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RESUMO

Este estudo analisa as relagdes dialogicas entre as Competéncias Especificas de Lingua Inglesa
da BNCC (nimeros 1 ¢ 2) ¢ o preambulo da Agenda 2030 da ONU, com o objetivo de
compreender como o discurso curricular brasileiro responde as diretrizes globais de
desenvolvimento sustentavel e quais impactos esse didlogo produz na formacgdo discente nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. A pesquisa, de carater documental, fundamenta-se na
perspectiva bakhtiniana da linguagem e na filosofia do ato responsavel, orientando uma leitura
critica e responsiva dos documentos. Os resultados evidenciam que, embora haja convergéncias
entre BNCC e Agenda 2030, o dialogo ¢ atravessado por tensdes axioldgicas decorrentes de
desigualdades historicas, da desvalorizagdo docente e de limitagdes materiais que dificultam a
implementacdo efetiva das propostas. Conclui-se que a responsividade da BNCC permanece
predominantemente no plano normativo, dependendo de politicas publicas estruturantes para se
concretizar. O estudo contribui para o debate sobre curriculo e agendas internacionais,
ressaltando a necessidade de superar barreiras estruturais para que o ensino de lingua inglesa
cumpra sua func¢do formativa e social.
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ABSTRACT

This study analyzes the dialogical relations between the Specific Competencies of English
Language in the BNCC (numbers 1 and 2) and the preamble of the United Nations 2030 Agenda,
aiming to understand how the Brazilian curricular discourse responds to global guidelines for
sustainable development and what impacts this dialogue produces in student education in the
Final Years of Elementary School. The research, of a documentary nature, is grounded in
Bakhtin’s perspective of language and in the philosophy of the responsible act, guiding a critical
and responsive reading of the documents. The results show that, although there are convergences
between BNCC and the 2030 Agenda, the dialogue is marked by axiological tensions arising
from historical inequalities, teacher devaluation, and material limitations that hinder effective
implementation. It is concluded that BNCC’s responsiveness remains predominantly at the
normative level, depending on structuring public policies to be realized. The study contributes
to the debate on curriculum and international agendas, highlighting the need to overcome
structural barriers so that English language teaching fulfills its formative and social role.

Keywords: education; English language; BNCC; 2030 Agenda; Bakhtin.
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RESUMEN

Este estudio analiza las relaciones dialdgicas entre las Competencias Especificas de Lengua
Inglesa de la BNCC (ntimeros 1y 2) y el preambulo de la Agenda 2030 de las Naciones Unidas,
con el objetivo de comprender como el discurso curricular brasilefio responde a las directrices
globales de desarrollo sostenible y qué impactos produce este didlogo en la formacion estudiantil
en los Afios Finales de la Educacion Primaria. La investigacion, de caracter documental, se
fundamenta en la perspectiva bakhtiniana del lenguaje y en la filosofia del acto responsable,
orientando una lectura critica y responsiva de los documentos. Los resultados muestran que,
aunque existen convergencias entre la BNCC y la Agenda 2030, el didlogo esta atravesado por
tensiones axiologicas derivadas de desigualdades historicas, la desvalorizacion docente y
limitaciones materiales que dificultan la implementacion efectiva. Se concluye que la
responsividad de la BNCC permanece predominantemente en el plano normativo, dependiendo
de politicas publicas estructurantes para concretarse. El estudio contribuye al debate sobre
curriculo y agendas internacionales, destacando la necesidad de superar barreras estructurales
para que la ensefianza de la lengua inglesa cumpla su funcion formativa y social.

Palabras clave: educacion; lengua inglesa; BNCC; Agenda 2030; Bajtin.

INTRODUCAO

A Educagao brasileira ¢ regida por leis e documentos diversos, sendo a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB — Lei n° 9.394/96) a principal delas, dado que
busca “estabelecer as diretrizes e bases da educacdao nacional” (Brasil, 1996, s/p);
ademais, ¢ a LDB que delimita, em seu artigo 26, a necessidade da criacdo de uma Base

Nacional Comum Curricular para a Educagdo no pais, mencionando:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996,

s/p).

Desde a promulgagdo da LDB, muitos foram os documentos publicados até o
culminar, em 2018, da instituicdo da Base Nacional Comum Curricular, a BNCC. Esse
marco normativo da Educacdo brasileira tem o objetivo de definir “[...] o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica” (Brasil, 2018, p.
7), em consonancia com as diretrizes previstas no Plano Nacional da Educagao (PNE)
(Brasil, 2018).

Para além dessas aprendizagens, a BNCC também busca definir competéncias,

habilidades e atitudes a serem desenvolvidas no estudante brasileiro ao longo de toda
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sua jornada na Educacao Bésica brasileira, uma vez que “[...] reconhece que a ‘educagao
deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a transformagdo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservacao da natureza’” (Brasil, 2018, p. 8). Nesse sentido, o discurso da BNCC
evidencia sua articulagdo com os principios orientadores da Agenda 2030, refor¢ando
que ha concordancia entre as politicas educacionais nacionais € 0s compromissos
globais de desenvolvimento sustentavel.

A Agenda 2030, documento firmado pelos Estados-membro da Organizagao das
Nagdes Unidas (ONU), constitui um marco global ao estabelecer 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, aos quais se atrelam 169 metas, levando-se “[...] em
conta o legado dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio” (ONU, 2015, p. 1).
Ademais, o documento reafirma seu compromisso de “[...] assegurar os direitos
humanos de todos e alcancar a igualdade de género e o empoderamento de mulheres e
meninas”, integrando de forma indissociavel as dimensdes econdmica, social e
ambiental do desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015, p. 1).

Com base no exposto até o momento, este artigo tem como objetivo analisar o
didlogo existente entre o discurso das competéncias especificas para o ensino do
componente curricular “Lingua Inglesa” de nimeros 1 e 2, presente na BNCC (Brasil,
2018), e o discurso presente no preambulo da Agenda 2030, da Organizagao das Nag¢des
Unidas (ONU, 2015).

A escolha por essas duas primeiras competéncias especificas centra-se no fato
de que ambas evidenciam o status de lingua franca da lingua inglesa, o qual ¢ afirmado
pela BNCC (Brasil, 2018) em seu discurso, bem como coloca o sujeito, aluno da
Educagdo Basica brasileira, em protagonismo — ao menos no plano discursivo —,
evidenciando que o aprendizado do idioma pode servir para a sua inser¢ao como sujeito
de um mundo globalizado.

Pensar o desenvolvimento sustentavel do planeta implica, necessariamente,
pensar a formacdo proposta para os cidaddos brasileiros, de forma que estes sejam
capazes de agir responsavel e responsivamente na sociedade em que se inserem,
mobilizando, nesse sentido, categorias ético-filoséficas de Bakhtin (2017 [1920-24]).

A andlise do didlogo entre os discursos citados faz-nos observar tanto os saberes
quanto os valores indispensaveis a um cidadao brasileiro apto a propor novos rumos

para o pais, especialmente no que se refere ao desenvolvimento sustentavel de uma
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nacao de dimensdes continentais e detentora de vastas riquezas naturais que demandam
urgente conservagao.

Nesse contexto, reiteramos, o papel da lingua inglesa assume relevancia
crescente, considerando que, atualmente, esse idioma ¢ amplamente utilizado por
cidadaos em diferentes partes do mundo para multiplos fins: no ambito corporativo, nas
transacgdes comerciais, na educagio, no turismo, entre outros. Assim, mais do que apenas
conhecer a lingua, a possibilidade de comunicar-se na escrita e na oralidade em inglés
amplia significativamente as oportunidades de interagao e, consequentemente, de acesso
a novos conhecimentos, configurando-se como um recurso estratégico para a inser¢ao
critica e ativa em uma sociedade globalizada — embora sua efetivagdo dependa de
condi¢des concretas que nem sempre estao disponiveis na realidade escolar brasileira.

Refletir a respeito da necessidade de se formar um sujeito que ndo apenas tenha
os conhecimentos epistemoldgicos essenciais, mas que ainda tenha as competéncias e
as habilidades indicadas pela BNCC como fundamentais para a cidadania constitui um
caminho para assegurar, de modo equitativo, o acesso a uma educagdo de qualidade no
Brasil. Tal perspectiva ¢ delineada na BNCC (Brasil, 2018) e reiterada pelo ODS n° 4
da Agenda 2030 (ONU, 2015).

Com vistas a alcancar o objetivo proposto, realizamos uma investigacao
fundamentada no método documental. Inicialmente, foram considerados os discursos
que compdem o corpus de analise.

De um lado, temos as Competéncias Especificas do Componente Curricular
Lingua Inglesa, das quais foram selecionadas para fins de andlise apenas as
competéncias de niumeros 1 e 2, as quais foram selecionadas por enfatizar o papel da
lingua inglesa no mundo globalizado e, também, por explicitar como o idioma pode ser
uma ferramenta de interacdo do estudante brasileiro com um mundo globalizado, por
meio da qual ele pode conhecer a si e a sua cultura e, também, ao outro e a cultura do
outro.

De outro lado, temos o Preambulo da Agenda 2030, o qual ¢ selecionado por ser
um resumo daquilo que propde o discurso da Agenda 2030, deixando explicitas as
preocupacdes com o combate a fome, a igualdade de género e, especialmente, com o
desenvolvimento sustentavel do mundo como um todo, evidenciando que nenhuma

nacao do mundo deve ser deixada para tras nos avancgos sugeridos pelo documento.
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Em seguida, mobilizamos o principio dialogico da linguagem de Bakhtin, bem
como a nog¢do ético-filosdfica do ato responsavel, a fim de sermos capazes de
compreender a forma como os discursos integrantes deste corpus dialogam.

A luz da perspectiva bakhtiniana, evidenciamos que, embora os discursos
compartilhem principios éticos e formativos voltados a cidadania global e ao
desenvolvimento sustentavel, a BNCC (Brasil, 2018) permanece no plano da
normatividade, enquanto a Agenda 2030 (ONU, 2015) propde politicas concretas de
enfrentamento das desigualdades. Assim, o didlogo entre esses enunciados ¢ construido
em concordancia e em tensao, revelando a distancia entre o ideal normativo e a pratica
educacional brasileira.

Os resultados evidenciam, portanto, a relevancia do tema. O didlogo entre BNCC
e Agenda 2030 transcende os limites da politica educacional, alcangando outros
discursos da sociedade contemporanea, especialmente aqueles relacionados a Educagao
e ao ensino de lingua inglesa no Brasil. Além disso, insere-se no debate global acerca
dos rumos do desenvolvimento sustentavel, apontando para a necessidade de solugdes

integradas e responsaveis em diferentes esferas sociais.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo da
Educacao Basica brasileira cuja versao final, com a inclusdo do Ensino Médio, deu-se
no ano de 2018. O processo de elaboracdo, entretanto, remonta a 2014, durante a 2*
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE). Em 2015, foi disponibilizada a primeira
versao do documento, que passou a ser discutida em instituigdes de ensino de todo o
pais. A segunda versao foi publicada em maio de 2016 e, entre junho e agosto do mesmo
ano, realizaram-se 27 Semindrios Estaduais com professores, gestores e especialistas,
voltados ao debate sobre o texto preliminar (Brasil, 2025a).

Posteriormente, em agosto de 2016, iniciou-se a elaboracdo da terceira e ultima
versdo, culminando na entrega, pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), da
primeira versao final em agosto de 2017 (Brasil, 2025a). A Resolugdo CNE/CP n° 2,
que institui a BNCC, foi promulgada em 22 de dezembro de 2017, contemplando as
etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental (anos iniciais e finais). Em abril

de 2018, consolidou-se a promulgagado da versao definitiva (Brasil, 2025a). Desde entdo,
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o documento tem sido objeto de analise por educadores e pesquisadores de diferentes
areas.

A BNCC foi concebida com a finalidade de “[...] ser a balizadora da qualidade
da educacao no Pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos os alunos tém direito” (Brasil, 2025b). Ressalta-se,
contudo, que o proprio discurso da BNCC reconhece ndo se tratar de solugdo tnica para
os problemas educacionais brasileiros, mas de um instrumento que possibilita “[...]
identificar e colocar em pratica diversas solugdes para uma melhoria sistémica da
Educagao” (Brasil, 2025b).

Entre os mecanismos propostos para assegurar o patamar de aprendizagem e
desenvolvimento, destacam-se as aprendizagens essenciais que devem ser contempladas
em todas as etapas da Educacdo Bésica. Essas aprendizagens visam garantir aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2018, p. 9).

As competéncias encontram-se sistematizadas no Quadro 1.

Quadro 1. Competéncias Gerais da Educacao Bésica.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo
a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, claborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE
FILOSOFIA E EDUCAGAQ
ISSN 1984-3879




Volume 26, N°01, Jan. 2026, ISSN 1984-3879
REVISTA INTERDISCIPLINAR

DE FILOSOFIA E EDUCAGAO

direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinag¢do, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2018, p. 9-10).

A andlise do Quadro 1 evidencia que, segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 8), as
competéncias gerais estdo vinculadas a “[...] mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores”, elementos indispensaveis para que o estudante brasileiro exer¢a plenamente
sua cidadania e seja capaz de enfrentar os desafios cotidianos e profissionais (Brasil,
2018).

Ao articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, a BNCC (Brasil,
2018) enfatiza a relevancia da formagdo integral do cidaddao. Essa perspectiva nao
privilegia dimensdes isoladas do processo educativo, mas busca integra-las de modo a
respeitar e valorizar a singularidade de cada estudante. Trata-se de uma concepgao que
alinha o documento normativo as demandas contemporaneas e aos interesses individuais
dos aprendizes, promovendo sua centralidade e protagonismo no processo de

aprendizagem, conforme explicitado no proprio texto da BNCC (Brasil, 2018).

COMPONENTE CURRICULAR “LINGUA INGLESA” — ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

A Lingua Inglesa ¢ o idioma estrangeiro obrigatorio a ser ofertado no Brasil a
partir do 6° ano do Ensino Fundamental até a conclusdao do Ensino Médio, conforme
estabelecido e garantido pela LDB — Lei n° 9.394/96 (Brasil, 1996).

Com a promulgacao da BNCC (Brasil, 2018), o ensino de lingua inglesa no pais
passa a ser reafirmado em seu papel de lingua do mundo globalizado, utilizada em
multiplas situagdes comunicacionais por sujeitos oriundos de diferentes contextos

socioculturais. Essa perspectiva evidencia ndo apenas o carater instrumental do idioma,
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mas também sua funcdo social e cultural, ao possibilitar interagdes em escala

internacional e ao ampliar o repertdrio comunicativo dos estudantes brasileiros.

[...] o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogéo
de pertencimento a um determinado territorio e, consequentemente, a
culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da
lingua inglesa em seus contextos locais. Esse entendimento favorece
uma educagdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para
o reconhecimento das (e o respeito as) diferengas, e para a
compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas praticas
sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre
diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si
mesmo (Brasil, 2018, p. 242).

A mudanca no entendimento acerca do papel de destaque da lingua inglesa no
contexto global ndo constitui a Ginica inovagao introduzida pela BNCC (Brasil, 2018).
Com o advento da Internet e a intensificagdo da conectividade digital, torna-se
imprescindivel que os estudantes desenvolvam a capacidade de identificar, compreender
e utilizar diferentes linguagens, incluindo aquelas proprias do ambiente digital. Essa
perspectiva amplia o conceito de multiletramento ao reconhecer que a formagao
contemporanea exige o dominio da lingua estrangeira ¢ a competéncia para transitar

criticamente entre multiplos modos de linguagem e comunicacao (Brasil, 2018).

Concebendo a lingua como construcdo social, o sujeito “interpreta”,
“reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas de
identificar e expressar ideias, sentimentos e valores. Nesse sentido, ao
assumir seu status de lingua franca — uma lingua que se materializa
em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a invengéo
de novas formas de dizer, impulsionada por falantes
pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais —, a lingua
inglesa torna-se um bem simbolico para falantes do mundo todo
(Brasil, 2018, p. 242).

A abordagem de ensino delineada pela BNCC (Brasil, 2018) fundamenta-se na
concepcao da lingua inglesa como lingua franca, conforme ja explicitado. Tal
perspectiva implica que a pratica pedagdgica docente deve reconhecer e legitimar as
diferentes variantes linguisticas do idioma, compreendendo-as ndo como meras
curiosidades, mas como estruturas constitutivas de uma lingua utilizada em escala
global.

Nesse sentido, torna-se necessario relativizar a questdo da proficiéncia
linguistica exigida para que o estudante seja considerado falante de inglés, uma vez que
“[...] o status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um modelo ideal de

falante” (Brasil, 2018, p. 242). Essa concepgao amplia o entendimento de competéncia
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comunicativa, deslocando-o de padrdes normativos rigidos para uma perspectiva mais
inclusiva e contextualizada.

Para que tais implicagdes se concretizem no espaco escolar, a BNCC (Brasil,
2018) organiza o ensino do componente curricular “Lingua Inglesa” em cinco eixos
estruturantes: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos ¢ Dimensao
Intercultural. Esses eixos orientam a pratica pedagogica, assegurando que o ensino da
lingua estrangeira contemple ndo apenas aspectos formais, mas também dimensdes
sociais, culturais e interculturais, indispensaveis a formagao integral do estudante no

mundo contemporaneo.

Desse modo, [...] aprender inglés implica problematizar os diferentes
papéis da propria Lingua Inglesa no mundo, seus valores, seu alcance
e seus efeitos nas relagdes entre diferentes pessoas € povos, tanto na
sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva historica
(Brasil, 2018, p. 245).

Assim como se pressupde o desenvolvimento das competéncias gerais na
Educacdo Bésica em sua totalidade, o componente curricular “Lingua Inglesa”, no
Ensino Fundamental — Anos Finais, também prevé o desenvolvimento de competéncias
especificas. Essas competéncias encontram-se explicitadas no texto da BNCC e estdo
sistematizadas no Quadro 2, constituindo referenciais pedagdgicos que orientam a

pratica docente e asseguram a formagao integral do estudante.

Quadro 2. Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental.

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo,
criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a inser¢do dos
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras
linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacdo
intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises
e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a
diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e
multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar,
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em préaticas de letramento na
lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.
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6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais ¢ imateriais, difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao exercicio da frui¢do e da ampliagdo de perspectivas no contato com
diferentes manifestacdes artistico-culturais.

Fonte: Brasil (2018, p. 246).

A analise do Quadro 2 confirma que a BNCC (Brasil, 2018) concebe a lingua
inglesa como idioma do mundo globalizado, atribuindo-lhe o status de lingua franca.
Nessa perspectiva, o inglés ¢ compreendido como uma lingua hibrida, plural e
multifacetada, cujos diferentes usos sdo reconhecidos e legitimados no ambito
educacional (Brasil, 2018). Tal concepcao desloca, portanto, o ensino do idioma de uma
visdo normativa restrita para uma abordagem que valoriza a diversidade linguistica e

cultural, em consonancia com as praticas comunicativas contemporaneas.

AGENDA 2030

Na celebragao dos 70 anos da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), realizada
em 2015, chefes de Estado e de Governo, acompanhados de seus altos representantes,
reuniram-se com o propoésito de deliberar sobre novos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) para o planeta. Dessa iniciativa resultou o documento Agenda 2030
(ONU, 2015).

A Agenda 2030 estabelece 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e 169
metas associadas, as quais, segundo a ONU (2015, p. 1), constituem um plano de acao
global voltado a erradicagdo da pobreza, a protecdao do meio ambiente e & promocgdo da

prosperidade, em consonancia com os principios de justica social e sustentabilidade.

Buscam assegurar os direitos humanos de todos e alcancgar a igualdade
de género e o empoderamento de mulheres e meninas. Sdo integrados
e indivisiveis, e mesclam, de forma equilibrada, as trés dimensdes do
desenvolvimento sustentavel: a econdmica, a social e a ambiental.

Embora tenham carater global, o documento da ONU (2015) estabelece que cada
governo deve definir, em ambito nacional, suas proprias metas, considerando e
respeitando as especificidades e as singularidades de cada pais. Ademais, o texto
ressalta, ja em suas primeiras linhas, o principio de universalidade e inclusdo, afirmando

que nenhuma nagao ou individuo deve ser deixado para tras.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e metas sdo integrados
e indivisiveis, globais por natureza e universalmente aplicaveis,
levando em conta as diferentes realidades, capacidades e niveis de
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desenvolvimento nacionais e respeitando as politicas e prioridades
nacionais. As metas sdo definidas como ideais e globais, com cada
governo definindo suas proprias metas nacionais, guiados pelo nivel
global de ambig@o, mas levando em conta as circunstancias nacionais.
Cada governo também vai decidir como essas metas ideais e globais
devem ser incorporadas aos processos, nas politicas e estratégias
nacionais de planejamento. E importante reconhecer o vinculo entre o
desenvolvimento sustentavel e outros processos relevantes em curso
nos campos econdmico, social e ambiental (ONU, 2015, p. 13).

O texto introdutério da Agenda 2030 enfatiza que o objetivo central do
desenvolvimento sustentavel ¢ a erradicagdao da pobreza extrema, considerada o maior
desafio global contemporaneo: “estamos decididos a libertar a raca humana da tirania
da pobreza e da privacdo e a sanar e proteger o nosso planeta” (ONU, 2015, p. 1).

Todavia, conforme sistematizado no Quadro 3, observa-se que os 17 ODS
abrangem multiplas dimensdes da vida social, econdmica, ambiental e institucional,
evidenciando o carater transversal e interdependente dos ODS, os quais se articulam

para promover um desenvolvimento equilibrado e inclusivo em escala global.

Quadro 3 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Objetivo 1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares.

Objetivo 2. Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar ¢ melhoria da nutricdo e
promover a agricultura sustentavel.

Objetivo 3. Assegurar uma vida saudavel e promover o bem estar para todos, em todas as
idades.

Objetivo 4. Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Objetivo 5. Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas.

Objetivo 6. Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentdvel da dgua e o saneamento para
todos

Objetivo 7. Assegurar a todos o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a prego acessivel a
energia.

Objetivo 8. Promover o crescimento economico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego
pleno e produtivo e trabalho decente para todos.

Objetivo 9. Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializa¢do inclusiva e
sustentavel e fomentar a inovacdo.

Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles.

Objetivo 11. Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e
sustentaveis.

Objetivo 12. Assegurar padrdes de producdo e de consumo sustentaveis.

Objetivo 13. Tomar medidas urgentes para combater a mudanga do clima e os seus impactos.
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Objetivo 14. Conservar e usar sustentavelmente os oceanos, 0os mares e os recursos marinhos
para o desenvolvimento sustentavel.

Objetivo 15. Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres,
gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacdo, deter e reverter a degradagdo
da terra e deter a perda de biodiversidade.

Objetivo 16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel,
proporcionar o acesso a justi¢a para todos e construir instituigdes eficazes, responsaveis e
inclusivas em todos os niveis.

Objetivo 17. Fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a parceria global para o
desenvolvimento sustentavel.

(*) Reconhecendo que a Convengdo Quadro das Nagdes Unidas sobre Mudanga do Clima é o forum
internacional intergovernamental primario para negociar a resposta global a mudanca do clima.

Fonte: ONU (2015, p. 15).

Finalmente, cabe destacar que a Agenda 2030 foi elaborada a partir de
referenciais normativos e politicos previamente consolidados no ambito internacional.
O documento fundamenta-se na Carta das Na¢des Unidas, na Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, na Declara¢ao do Milénio € no documento final da Cipula Mundial
de 2005, reafirmando, assim, compromissos histéricos da comunidade internacional

com a paz, os direitos humanos, o desenvolvimento sustentdvel e a cooperacdo global

(ONU, 2015).

FILOSOFIA BAKHTINIANA: DIALOGISMO E ATO RESPONSAVEL

A filosofia bakhtiniana da linguagem fundamenta-se na concepcao dialdgica,
segundo a qual todo “discurso ¢ dialdgico por natureza” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 116).
O enunciado, concebido por Bakhtin como a verdadeira unidade da comunicacdo
discursiva, s6 pode ser compreendido quando vinculado a um sujeito situado temporal
e espacialmente em determinado contexto (Bakhtin, 2016 [1979]).

Nesse sentido, Bakhtin contrapde o discurso a oragdo, afirmando: “a oragdo
como unidade da lingua, a semelhanca da palavra, ndo tem autor. Ela ¢ de ninguém,
como a palavra, e s6 funcionando como um enunciado pleno, ela se torna expressao da
posicdo do falante individual em uma situa¢do concreta de comunicacao discursiva”
(Bakhtin, 2016 [1979], p. 46). Assim, as palavras de um discurso, por pertencerem a um

sujeito, ndo sdo neutras nem escolhidas ao acaso. A sele¢do dos recursos lexicais,
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gramaticais e composicionais decorre da relacdo de valor que o sujeito estabelece com
0 objeto de seu discurso (Bakhtin, 2016 [1979]).

Em cada esfera da atividade humana, em diferentes periodos histdricos,
emergem enunciados investidos de autoridade que orientam as praticas discursivas,
como as obras de arte, os textos cientificos ou, ainda, o jornalismo politico. Esses
enunciados sdo citados, imitados e seguidos. Como afirma Bakhtin (2016 [1979], p. 54):
“Nosso discurso [...] € pleno de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou
de assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas
palavras dos outros trazem consigo a sua expressdo, o seu tom valorativo que
assimilamos, reelaboramos e acentuamos”.

Dessa forma, todo ser humano ¢ um sujeito dialdgico, pois todo discurso esté
impregnado de outros discursos, com os quais se concorda ou discorda. Ainda que
estabeleca relacdao com discursos anteriores, cada enunciado constitui um novo discurso,

articulando o dado e o criado:

O enunciado nunca ¢ apenas um reflexo, uma expressao de algo ja
existente fora dele, dado e acabado. Ele sempre cria algo que ndo
existia antes dele, absolutamente novo e singular, e que ainda por cima
tem relagdo com o valor (com a verdade, com a bondade, com a
beleza, etc.). Contudo, alguma coisa criada é sempre criada a partir de
algo dado [...]. Todo dado se transforma em criado (Bakhtin, 2011
[1979], p. 326).

Faraco (2009) enfatiza que, embora o termo “dialdgico” possa remeter a ideia de
concordancia, na perspectiva bakhtiniana, as relacdes dialdgicas ddo-se em uma arena
discursiva na que ha, constantemente, movimentos de tensdo e de conflito, as quais se
denominam forgas centripetas e forcas centrifugas.

Consoante Bakhtin (2005 [1975]), as for¢as centripetas operam no sentido da
unificagdo e da normatizacdo da linguagem; buscam, portanto, a estabilizagdo do
sistema linguistico e a garantia da inteligibilidade social. Bakhtin (2005 [1975]) d4 como
um dos exemplos de forcas centripetas a poética de Aristoteles, afirmando que, nela,
atua uma forca centripeta que visa “[...] a centralizacdo e a unificacdo das linguas
europeias” (Bakhtin, 2005, p. 41).

Contudo, ainda conforme Bakhtin (2005 [1975]), ha a estratificacao da lingua
ndo apenas em dialetos, mas também em diferentes linguagens socioideoldgicas — de
grupos sociais, de género, de profissionais, entre outros mencionados por Bakhtin

(2015). Essas estratificagdes sdo as forgas centrifugas, pois atuam no sentido da
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dispersdo e da heterogeneidade, introduzindo multiplas vozes, dialetos, estilos e

registros que desestabilizam a pretensa unidade da lingua.

Nao tomamos a lingua como um sistema de categorias gramaticais
abstratas; tomamos a lingua ideologicamente preenchida, a lingua
enquanto cosmovisao e até como uma opinido concreta que assegura
um maximum de compreensao mutua em todos os campos da vida
ideologica (Bakhtin, 2005 [1975], p. 40, grifo do autor).

Vemos, portanto, que, para Bakhtin (2005 [1975]), as forgas centripetas e as
forcas centrifugas que atuam nos discursos ndo se restringem ao nivel puramente
linguistico. Como as palavras nunca sdo neutras, mas carregam a posic¢ao ideoldgica do
sujeito que as enuncia, cada discurso reflete uma determinada visdo de mundo e uma
ideologia especifica. Nesse sentido, todo enunciado ¢ atravessado por forcas que, de um
lado, buscam a centralizagdo ¢ a unificagdo da cosmovisdo ideoldgica e, de outro,
promovem sua dispersado e estratificacdo.

Em sintese, as relacdes dialogicas se estabelecem no jogo da vida real entre
sujeitos e discursos, independentemente de sua localizagdo temporal ou espacial
(Bakhtin, 2011 [1979]). Assim, ao proferir discursos, o sujeito apropria-se de valores e
transforma o dado em criado, em movimentos de concordancia ou discordancia. Os ecos
de discursos passados permanecem presentes em um movimento continuo e infinito
(Bakhtin, 2011 [1979]).

Considerando que o sujeito se constitui por meio dessas relagdes dialogicas,
torna-se necessario refletir sobre o seu agir na sociedade, em contextos historicos,
sociais e temporais. Para tanto, valemo-nos da filosofia do ato responséavel de Bakhtin.

Sobral (2005, p. 20) esclarece que, em Para uma filosofia do ato, Bakhtin utiliza
0 termo russo postupok para designar o ato, entendido como “ato/feito” em sentido ativo
e durativo, proximo de “facanha”, ou seja, a¢do concreta em realizagdo, intencional e
situada. O ato, portanto, ndo se restringe a acdo fisica, mas abarca pensamentos,
sentimentos ¢ discursos (Bakhtin, 2017 [1920-24]).

O ato s6 pode ser concebido como movimento do interior para o exterior do
sujeito, vinculando-se a sua responsabilidade. Agir responsavelmente implica nao
apenas assumir os proprios atos, mas também responder a alguém ou a alguma coisa

(Sobral, 2005, p. 20).

Somente o ato responsavel supera toda hipotese, porque ele € — de um
jeito inevitavel, irremediavel e irrevogavel — a realizacdo de uma
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decisdo; o ato é o resultado final, uma consumada conclusdo
definitiva; concentra, correlaciona e resolve em um contexto Unico e
singular [...] (Bakhtin, 2017 [1920-24], p. 80).

O agir responsavel €, portanto, escolha consciente, derivada da relacao emotivo-
volitiva do sujeito com o objeto do ato. Essa relagdo torna o ato singular e irrepetivel,

pois nenhum sujeito ocupa o mesmo tempo e espaco de outro:

Neste preciso ponto singular no qual agora me encontro, nenhuma
outra pessoa jamais esteve [...]. Tudo o que pode ser feito por mim
nao podera nunca ser feito por ninguém mais, nunca. A singularidade
do existir presente ¢ irrevogavelmente obrigatoria (Bakhtin, 2017
[1920-24], p. 96).

Ao comparar o ato responsavel ao deus romano Jano, o qual ¢ capaz de olhar
simultaneamente para duas dire¢des, Bakhtin (2017) enfatiza que o ato possui duas
faces, uma voltada para a objetividade da cultura e outra para a singularidade irrepetivel
da vida concreta. Nesse movimento, o autor ressalta que “[...] ndo ha um plano unitario
e Unico em que as duas faces se determinem reciprocamente em relacdo a uma unidade

unica” (Bakhtin, 2017, p. 43).

O ato deve encontrar um unico plano unitario para refletir-se em
ambas as dire¢Oes, no seu sentido e em seu existir; deve encontrar a
unidade de uma responsabilidade bidirecional, seja em relagdo ao seu
contetdo (responsabilidade especial), seja em relagdo ao seu existir
(responsabilidade moral), de modo que a responsabilidade especial
deve ser um momento incorporado de uma Unica e unitaria
responsabilidade moral. Somente assim se pode superar a perniciosa
separagdo e a mutua impenetrabilidade entre cultura e vida” (Bakhtin,
2017, p. 43-44).

O ato responsavel, portanto, ¢ o ponto em que se encontra a convergéncia entre
a cultura e a vida, uma vez que, no ato, estd a unidade entre a dimensdo cultural do ato
e singularidade. Essa unidade decorre da dupla responsabilidade que o atravessa: a
responsabilidade especial, vinculada ao contetdo da agdo, e a responsabilidade moral,
ligada ao existir singular do sujeito no mundo (Bakhtin, 2017). E somente nessa
articulacdo que se torna possivel superar a cisdo entre teoria e pratica, entre cultura e
vida, assegurando que cada ato humano seja simultaneamente singular e eticamente
comprometido.

Assim, o agir responsavel ¢ consciente diante de si e do outro, configurando um
ciclo ético de atos que se estabelecem no movimento do eu para o outro e do outro para

o eu. Como afirma Sobral (2008, p. 233), a validade das decisdes do sujeito depende da
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articulacdo entre regras éticas e circunstancias concretas da vida, de modo que cada ato
carrega a “assinatura” do sujeito, responsabilizando-o perante a coletividade e, em
ultima instancia, perante a humanidade.

Em sintese, para Bakhtin (2017 [1920-24]), o agir do sujeito envolve
necessariamente 0 compromisso. Ao agir, 0 sujeito assume seu posicionamento,
comprometendo-se com seu pensar, seu falar e seu agir, em resposta responsavel e
responsiva diante de si e do outro, um ato ético que, conforme Sobral (2008), carrega a

assinatura unica do sujeito.

ANALISE DAS RELACOES DIALOGICAS ENTRE OS DISCURSOS DA
BNCC E DA AGENDA 2030 E A RESPONSIVIDADE NA FORMACAO DE
SUJEITOS

Iniciamos a andlise das relagcdes dialogicas que se estabelecem entre as
Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental de nimeros 1
e 2 e o Preambulo da Agenda 2030 da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), a partir

do seguinte excerto:

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para engajamento e participacao,
contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o
exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de
interagdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de
conhecimentos e de continuidade nos estudos (Brasil, 2018, p. 241).

O excerto em questdo, extraido do paragrafo inaugural da BNCC referente ao
componente curricular “Lingua Inglesa” (Brasil, 2018), revela articulacdes dialdgicas
com os principios norteadores da Agenda 2030. Tal articulacdo se manifesta na defesa
do acesso universal aos saberes linguisticos como condi¢do para a inser¢do ativa dos
sujeitos em uma sociedade globalizada e interconectada.

Com vistas a aprofundar a andlise das forcas centrifugas que permeiam essa
interlocu¢do discursiva, procede-se a apresentacdo de um excerto representativo da

Agenda 2030:

Todas as pessoas, independentemente de sexo, idade, raga ou etnia,
assim como as pessoas com deficiéncia, os migrantes, 0s povos
indigenas, as criangas e os jovens, especialmente aqueles em situagdo
de wvulnerabilidade, devem ter acesso a oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida que os ajudem a adquirir os
conhecimentos e as habilidades necessarios para explorar

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE
FILOSOFIA E EDUCAGAQ
ISSN 1984-3879



Volume 26, N°01, Jan. 2026, ISSN 1984-3879
REVISTA INTERDISCIPLINAR

DE FILOSOFIA E EDUCAGAO

oportunidades e participar plenamente da sociedade (ONU, 2015, p.
7).

Nesse contexto, a Lingua Inglesa assume papel estratégico na formacao de
sujeitos capazes de “[...] explorar oportunidades e participar plenamente da sociedade”,
conforme preconizado pela BNCC (Brasil, 2018). Considerando a crescente
interconectividade da sociedade contemporanea, marcada pela globalizagao, observa-se
que o dominio desse idioma potencializa a comunicagdo entre individuos de distintas
realidades socioculturais, viabilizando interagdes em multiplos ambitos.

A aprendizagem da lingua inglesa, portanto, transcende a dimensao instrumental
e configura-se como vetor de inclusdo e participagdo ativa nos processos de
transformagdo social delineados pela Agenda 2030. Ao possibilitar o engajamento do
cidaddo brasileiro nos objetivos globais — tais como o desenvolvimento sustentavel, a
erradicacdo da pobreza e da fome, ¢ a promogdo da igualdade de género —, o ensino
desse idioma contribui para a formagdo de sujeitos protagonistas de seu percurso
educacional e de sua inser¢do cidada. Tal protagonismo ¢ reiterado no discurso da

Agenda 2030, que enfatiza:

Somos “néds, 0 pove” que estamos embarcando hoje no caminho para
2030. Nossa jornada envolvera governos, assim como parlamentos, o
sistema das Na¢des Unidas e outras instituigdes internacionais,
autoridades locais, povos indigenas, sociedade civil, os negdcios € 0
setor privado, as comunidades cientifica e académica — e todas as
pessoas. [...] E uma Agenda do povo, pelo povo e para o povo — e
isso, acreditamos, garantira seu sucesso (ONU, 2015, p. 12, grifo
Nnosso).

Além de possibilitar a conexdo e a comunicacdo entre sujeitos de diferentes
contextos socioculturais, o aprendizado da lingua inglesa, conforme delineado na BNCC
(Brasil, 2018), ¢ concebido como um instrumento de mediagdo que favorece o
desenvolvimento de competéncias interculturais € comunicativas. A proposta curricular
para o ensino desse idioma visa, sobretudo, promover praticas pedagogicas que
estimulem a reflexdo critica, a valorizacdo da diversidade linguistica e cultural, bem
como a formacao de sujeitos autonomos, capazes de atuar de forma ética, participativa

e transformadora em uma sociedade globalizada.

[...] uma educagio linguistica voltada para a interculturalidade, isto €,
para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a
compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas praticas
sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre
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diferentes modos de ver e da analisar o mundo, o(s) outro(s) ¢ a si
mesmo (Brasil, 2018, p. 242).

Observa-se, novamente, a presenc¢a de uma relacao dialdgica marcada por forgas
centrifugas, as quais ampliam o escopo da interlocu¢do para além da Agenda 2030,
estendendo-se a Declaracao Universal dos Direitos Humanos e a outros marcos legais e
normativos internacionais. Tais documentos convergem na defesa inaliendvel dos
direitos humanos, reafirmando que todos os cidaddos, independentemente de sua
origem, devem ter seus direitos assegurados e, sobretudo, respeitados. Essa
intertextualidade discursiva evidencia o compromisso ético e politico do ensino de
lingua inglesa, conforme delineado pela BNCC, com a formacao de sujeitos criticos,

conscientes e atuantes na promog¢ao de uma cidadania global.

Sublinhamos as responsabilidades de todos os Estados, em
conformidade com a Carta das Nagdes Unidas, de respeitar, proteger
e promover os direitos humanos e as liberdades fundamentais para
todos, sem qualquer tipo de distingdo de raga, cor, sexto, idioma,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, propriedades, nascimento, deficiéncia ou qualquer outra
condi¢do (ONU, 2015, p. 6).

Portanto, o contato com a lingua inglesa, bem como com suas multiplas formas
de manifesta¢do linguistica, tais como variagdes de sotaques, vocabularios e expressdes
1diomaticas, proporciona ao sujeito a oportunidade de interagir com culturas e visoes de
mundo distintas. Nesse sentido, o processo de aprendizagem do idioma transcende a
dimensdo comunicativa, configurando-se como um meio de acesso a experiéncias
interculturais que favorecem a compreensado e a promogao dos direitos fundamentais.

Assim, o espaco da aula de Lingua Inglesa pode ser concebido como um
ambiente privilegiado para o desenvolvimento de competéncias linguisticas, bem como

para a reflexdo critica sobre realidades socioculturais diversas, alinhando-se aos

principios de cidadania global e de justi¢a social.

Nesse sentido, ao assumir seu status de lingua franca — uma vez que a
lingua se materializa em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se
abre para a invencdo de novas formas de dizer, impulsionada por
falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais -, a
lingua inglesa torna-se um bem simbolico para falantes do mundo
todo (Brasil, 2018, p. 242).

As competéncias especificas delineadas para o componente curricular “Lingua

Inglesa” contribuem significativamente para a formagao de sujeitos capazes de atuar de
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maneira €tica, critica e responsavel, em consonancia com os principios orientadores da
BNCC e, por extensdo, com os ODS da Agenda 2030. Essa articulagdo se sustenta nas
relacdes dialdgicas que se estabelecem entre os discursos normativos, evidenciando o
compromisso com uma educagdo voltada para a cidadania global, a equidade ¢ a
sustentabilidade.

A partir deste momento, voltaremos nosso olhar para as Competéncias
Especificas para o Componente Curricular “Lingua Inglesa” de ntimero 1, a qual

menciona:

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem
da lingua inglesa contribui para a inser¢ao dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 246).

Sabemos que o discurso da BNCC ¢ de autoria do Governo Brasileiro,
especificamente, do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), Governo esse que a época
da promulga¢do da BNCC, tinha como seu presidente Michel Temer apds o
impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff. Inclusive, vale ressaltar que as
primeiras discussoes a respeito da BNCC se deram no governo da presidente Dilma
Rousseff, nos anos de 2015 e 2016.

Desse modo, os valores explicitados no discurso da BNCC também refletem os
valores que esses Governos queriam propagar para a populagao brasileira, em especial,
para os estudantes da Educagdo Basica do Brasil.

O trecho da Competéncia Especifica de Lingua Inglesa para o Ensino
Fundamental de nimero 1 deixa evidente o posicionamento institucional do Estado
brasileiro. A voz do Estado ¢ mediada por politicas educacionais que buscam aliar o
curriculo nacional as demandas globais.

Quando tomamos o trecho “[...], refletindo, criticamente, sobre como a
aprendizagem da lingua inglesa contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 246),
verificamos que hd a intencao de que o cidadao brasileiro ndo se constitua isoladamente,
mas interagdo com o mundo que o cerca, mundo esse falante da lingua inglesa.
Destacamos, ainda, a inser¢do desse cidadao no “mundo do trabalho”, evidenciando que

este ¢ um importante espago de inser¢ao social para o sujeito, no qual o conhecimento
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lingua inglesa ¢ uma ferramenta estratégica, portanto, para ampliar as oportunidades
profissionais.

O enunciado dessa Competéncia Especifica de Lingua Inglesa da BNCC (Brasil,
2018) nao ¢ construido isoladamente, mas em didlogo com o preambulo da Agenda 2030
(ONU, 2015).

O uso do verbo “identificar”, relativo a identidade de alguém, mostra que o
sujeito, estudante brasileiro, deve afirmar-se como um individuo que tem sua propria
lingua e sua propria cultura, mas que esta inserido em um contexto global em que
também ha outros individuos, os quais também possuem suas proprias linguas e suas
proprias culturas.

Destacamos, especialmente, que o discurso da Agenda 2030 deixa evidente sua
inten¢do de que todos os cidaddos sejam incluidos no processo de desenvolvimento

sustentavel ora proposto, de modo equanime e inclusivo:

Todos os paises e todos os grupos interessados, atuando em parceria
colaborativa, implementardo este plano. Estamos decididos a libertar
a raca humana da tirania da pobreza e da privagao e a sanar e proteger
0 nosso planeta. Estamos determinados a tomar medidas ousadas e
transformadoras que se necessitam urgentemente para por o mundo
em um caminho sustentavel e resiliente. Ao embarcarmos nessa
jornada coletiva, comprometemo-nos a ndo deixar ninguém para tras
(ONU, 2015, p. 1).

Ao reconhecer a pluralidade linguistica e cultural e, ainda, destacar a necessidade
de reflexao critica sobre os usos da lingua inglesa em contextos sociais e profissionais,
deixando claro que o idioma ¢ um modo de insercdo social do sujeito no mundo que o
cerca, o discurso da BNCC (Brasil, 2018) ressalta o estabelecimento das relagdes
dialogicas com o discurso da Agenda 2030, buscando a normatizac¢ao desse discurso, a
luz da filosofia de Bakhtin (2005 [1975]) acerca das forgas centripetas que atuam no
discurso.

Entretanto, também é-nos possivel verificar a existéncia de tensdes axiologicas
nesse didlogo. Se, de um lado, temos a universalizacao dessa competéncia, a qual afirma
que todos os sujeitos precisam estar inseridos em um mundo que, atualmente, ¢é
plurilingue e globalizado, temos, de outro lado, a materializac¢ao, no discurso da Agenda
2030 (ONU, 2015), da desigualdade social a qual estdo submetidos muitos sujeitos ao
redor do mundo, incluindo-se, aqui, brasileiros.

No que tange, especificamente, essa tensdo, ¢ preciso evidenciar as

desigualdades sociais pelas quais os estudantes brasileiros estdo submetidos. Nem todo
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aluno brasileiro tem, atualmente acesso a educagao de qualidade, tampouco a educagao
brasileira ¢ equanime. Ademais, ¢ preciso deixar claro que hd, ainda, a persisténcia de
condi¢des que dificultam a concretizagdo dessa proposta, tais como a desvalorizagdo
docente e as limitagdes estruturais das escolas publicas em todo o territdrio nacional.

A Agenda 2030 (ONU, 2015) reconhece essas desigualdades e propde politicas
de enfrentamento, mas a BNCC (Brasil, 2018), em sua responsividade, permanece
majoritariamente no plano normativo, sem garantir meios efetivos para superar os
obstaculos que mencionamos. O que temos, aqui, portanto, ¢ um discurso que assume
0s seus compromissos €ticos e formativos, mas cuja realizagdo depende de politicas
publicas que estruturem e sejam capazes de, efetivamente, concretizar as diretrizes da
BNCC (Brasil, 2018).

Tomemos, agora, o trecho da Competéncia Especifica de Lingua Inglesa para o

Ensino Fundamental de nimero 2, o qual menciona:

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como
ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagdo das
perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo
social (Brasil, 2018, p. 246).

Nesse enunciado, temos evidente o acesso ao conhecimento como direito
universal, o que dialoga com o predmbulo da Agenda 2030, o qual destaca que a

educagdo deve ser inclusiva e equitativa, conforme o trecho:

Comprometemo-nos a fornecer a educagdo inclusiva e equitativa de
qualidade em todos os niveis — na primeira infancia, nos ensinos
fundamental, médio, superior, técnico e profissional. Todas as
pessoas, independentemente de sexo, idade, raca ou etnia, assim como
as pessoas com deficiéncia, os migrantes, os povos indigenas, as
criancas e os jovens, especialmente aqueles em situacdo de
vulnerabilidade, devem ter acesso a oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida que os ajudem a adquirir os conhecimentos ¢ as
habilidades necessarios para explorar oportunidades e participar
plenamente da sociedade. Empenharemo-nos em proporcionar as
criangas e aos jovens um ambiente que propicie a plena realizagdo dos
seus direitos e de suas capacidades, ajudando nossos paises a colher
dividendos demograficos, inclusive por meio de escolas seguras e de
comunidades e familias coesas (ONU, 2015, p. 7).

Ademais, também ¢-nos possivel verificar que o discurso da BNCC (Brasil,
2018) afirma que, por meio do estudo e do aprendizado da lingua inglesa, o estudante

brasileiro sera capaz de compreender valores e interesses de outras culturas, dialogando
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com o que preconiza o discurso da Agenda 2030, o qual afirma que o respeito a
diversidade e a cooperacdo internacional sdo fundamentais para que tenhamos

sociedades mais justas e pacificas:

Antevemos um mundo de respeito universal aos direitos humanos e a
dignidade humana, ao Estado de Direito, a justica, a igualdade e a ndo
discriminag¢do; ao respeito pela raca, etnia e diversidade cultural; e a
igualdade de oportunidades que permita a plena satisfacdo do
potencial humano e que contribua para a prosperidade compartilhada
(ONU, 2015, p. 3).

O enunciado da Competéncia Especifica de Lingua Inglesa de nimero 2 ainda
deixa evidente o protagonismo social a ser exercido pelo estudante brasileiro por meio
do aprendizado da lingua inglesa, com sujeitos que sejam realmente capazes de
participar ativamente da vida publica e, ainda, em consonancia com o discurso da
Agenda 2030, contribuir para o aparecimento de uma sociedade mais justa e mais
sustentavel.

Contudo, novamente, vemos emergir tensdes axiolodgicas quando confrontamos
os discursos em questao. A BNCC universaliza a expectativa de que todos os estudantes
possam comunicar-se em inglés, utilizando multiplas midias e exercendo protagonismo
social. Reforcamos, novamente, as desigualdades historicas e a falta de estrutura nas
escolas publicas como limitadores da concretizagao aquilo que se enuncia no plano do
discurso.

No contexto do ensino da lingua inglesa, torna-se imprescindivel destacar a
precarizacgao da formagdo docente e a continua desvalorizag¢ao da profissao em territorio
nacional. A preparacdo de professores que sejam efetivamente capazes de implementar
os principios delineados pela BNCC exige tempo e investimento consistentes.
Entretanto, os cursos de licenciatura destinados a formagao desses profissionais, em sua
maioria, ndo apresentam especificidade voltada exclusivamente ao ensino do inglés,
sendo frequentemente estruturados em conjunto com a lingua portuguesa. Essa
configuracdo, somada a carga horaria reduzida, limita significativamente o contato dos
futuros docentes com o idioma, comprometendo sua proficiéncia e, consequentemente,
sua capacidade de promover um ensino de inglés alinhado as diretrizes da BNCC.

O resultado desse processo de precarizacdo ¢ a manutengdo de um ensino de
lingua inglesa que ndo consolida o idioma em seu papel de lingua franca, tampouco
promove praticas pedagogicas capazes de inserir a comunicacdo oral de forma efetiva

na sala de aula. Tal cendrio refor¢a desigualdades historicas quando comparado as
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institui¢des privadas, que frequentemente oferecem programas bilingues estruturados,
nos quais os estudantes sdo estimulados a utilizar o idioma em situagdes comunicativas
reais. Essa discrepancia evidencia ndo apenas a distancia entre as redes publica e
privada, mas também o impacto direto da insuficiéncia formativa sobre a
democratizagao do ensino de linguas no Brasil.

O discurso da Agenda 2030 reconhece as desigualdades existentes no mundo e
propde, como ja mencionamos anteriormente, politicas para o enfrentamento e real
solucao dessas igualdades; entretanto o discurso da BNCC (Brasil, 2018) segue no plano
normativo, sem assegurar meios para a superacao desses obstaculos.

A luz da dialogicidade bakhtiniana (Bakhtin, 2016 [1979]), podemos afirmar que
o discurso da BNCC nao se constroi isoladamente, mas em interagdo com vozes globais
que defendem equidade, diversidade e sustentabilidade. No entanto, o que observamos
por meio da andlise ¢ que esse didlogo ¢ atravessado por contradicdes que revelam a
distancia entre o ideal normativo e a realidade concreta.

O reconhecimento da centralidade da lingua inglesa no cenario internacional
permite ao sujeito agir de forma ética, critica e responsdvel diante dos desafios
contemporaneos, conforme preconizado pela Agenda 2030 (ONU, 2015), que enfatiza
a necessidade de formar individuos dotados de conhecimentos, habilidades e atitudes
voltadas a transformacdo da realidade global em direcdo ao desenvolvimento
sustentavel.

Entretanto, a andlise ora realizada evidencia que, a luz da nogao ético-filosofica
do ato responsavel de Bakhtin (2017 [1920-24]), embora a BNCC se alinhe aos
principios da Agenda 2030, sua responsividade permanece limitada, dependendo de
politicas publicas estruturantes para que o ensino da lingua inglesa cumpra efetivamente

sua fun¢ao formativa e social.
CONSIDERACOES FINAIS

A formacao de cidadaos aptos a enfrentar os desafios globais contemporaneos
constitui um dos principais imperativos da sociedade moderna. Nesse contexto, a
Agenda 2030 configura-se como um marco orientador para o desenvolvimento
sustentavel ao apresentar um conjunto de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) e 169 metas a serem alcancadas por todos os paises signatarios, sob o principio

de “[...] ndo deixar ninguém para tras” (ONU, 2015, p. 1).
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No caso brasileiro, pais de dimensdes continentais e detentor de vastas riquezas
naturais, a preocupacdo com a sustentabilidade e com a formagdo integral de seus
cidaddos ¢ evidenciada, sobretudo, com a promulgagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). A proposta da BNCC de garantir o acesso as
aprendizagens essenciais em cada etapa da Educagao Bésica, aliada ao desenvolvimento
de competéncias, habilidades e atitudes, revela-se fundamental para a concretizacao dos
objetivos delineados pela Agenda 2030.

Nesse cenario, destaca-se o papel estratégico do componente curricular “Lingua
Inglesa”, considerando sua condi¢ao de idioma mais amplamente utilizado em contextos
comunicacionais globais. O dominio da lingua inglesa permite ao estudante brasileiro o
acesso a novos saberes, a diferentes formas de pensar e a distintas maneiras de agir,
ampliando sua capacidade de inserc¢ao critica e ética no mundo contemporaneo.

As relagdes dialogicas entre os discursos da BNCC e da Agenda 2030
convergem para a formacao de sujeitos conscientes de sua realidade e capazes de agir
responsavelmente em prol do desenvolvimento sustentavel, na esfera pessoal ¢ nas
comunidades local, regional, nacional e global. Ao posicionar o sujeito como
protagonista de sua trajetoria educacional, a BNCC enfatiza a importancia do agir ético
e reflexivo, conforme os pressupostos da teoria bakhtiniana da “relagdo emotivo-
volitiva” (Bakhtin, 2017 [1920-1924]), que implica o reconhecimento da
responsabilidade do sujeito perante si e perante o outro.

Dessa forma, o estudante brasileiro ¢ convocado a compreender e valorizar a
sociedade, sua propria historia e a historia do outro; a acolher e respeitar as diferengas;
a promover uma sociedade mais justa e equanime, especialmente no que tange aos
direitos de meninas, mulheres e grupos minorizados; a utilizar o conhecimento cientifico
e tecnologico de forma ética; e a defender os direitos humanos universais, conforme
preconizado pela Agenda 2030 (ONU, 2015).

Todavia, ¢ necessario reconhecer que, embora haja consonancia entre os
discursos da BNCC e da Agenda 2030, a realidade educacional brasileira ainda se
distancia das proposigdes normativas. O pais enfrenta desafios estruturais significativos,
como a precariedade das escolas, a escassez de materiais didaticos e a insuficiéncia de
profissionais qualificados na Educacdo Béasica. No que se refere a formacao docente,
estudos recentes apontam para um cenario de déficit critico de professores,
especialmente na area de Lingua Inglesa, cuja complexidade exige formacdo solida e

continua, ndo compativel com as recentes reformulacdes do Ensino Superior.
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Diante desse panorama, torna-se urgente a realizag¢ao de estudos que evidenciem
essas disparidades e que subsidiem politicas publicas capazes de transformar o discurso
normativo em pratica efetiva, garantindo, assim, uma educagdo de qualidade que
contribua para a formagao de sujeitos comprometidos com os principios da Agenda

2030.
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