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RESUMO

O presente ensaio busca apresentar reflexdes sobre possiveis influéncias das principais correntes
filos6ficas modernas — racionalismo, empirismo e criticismo - na interpretagdo do objeto de
pesquisa formagdo continuada na pos-graduagdo stricto sensu. Para tanto, parte-se de uma
revisdo tedrica dos conceitos centrais dessas correntes, destacando suas contribuigcdes
epistemologicas para o campo da Educagdo. O racionalismo, fundamentado na razdo como fonte
principal do conhecimento, oferece um olhar sistematico sobre a pesquisa e a formagdo de
professores, mas ao enfatizar as verdades indubitaveis, apresenta aspecto limitador ao
desenvolvimento da pesquisa. Ja o empirismo, ao valorizar a experiéncia sensivel, aproxima-se
das investigacdes empiricas que envolvem a vivéncia dos professores nos programas de pos-
graduagdo, no entanto, apresenta o risco de reduzir-se ao pragmatismo. O criticismo kantiano,
por sua vez, propde uma sintese entre razao e experiéncia, apresentando uma perspectiva que
ndo apenas contribui para o processo de pesquisa, mas também incide sobre as questdes éticas
envolvidas, no entanto, denota o obstaculo de enfatizar apenas representagdes e ndo, a realidade
em si. O ensaio conclui que as correntes filosoficas ainda incidem na construgdo do
conhecimento, apresentando limites e contribui¢des. Indica-se que o criticismo fornece bases
solidas para investigar a formag@o continuada, reforgando o compromisso com a transformagéo
social e o aprimoramento constante da formagdo de professores.
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ABSTRACT

This essay aims to present reflections on the possible influences of the main modern
philosophical currents — rationalism, empiricism, and criticism — in the interpretation of the
research object of continuing education in stricto sensu postgraduate studies. To this end, a
theoretical review of the central concepts of these currents is conducted, highlighting their
epistemological contributions to the field of Education. Rationalism, based on reason as the
primary source of knowledge, offers a systematic view of research and teacher education but
presents a limiting aspect to research development by emphasizing indisputable truths.
Empiricism, by valuing sensory experience, aligns with empirical investigations involving the
experiences of teachers in postgraduate programs; however, it risks being reduced to
pragmatism. Kantian criticism, in turn, proposes a synthesis between reason and experience,
offering a perspective that not only contributes to the research process but also touches on the
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ethical issues involved, although it emphasizes representations rather than reality itself. The
essay concludes that philosophical currents still influence knowledge construction, presenting
both limits and contributions. It suggests that criticism provides a solid foundation for
investigating continuing education, reinforcing a commitment to social transformation and the
continuous improvement of teacher education.

Keywords: teacher education; rationalism; empiricism; criticism.
RESUMEN

El presente ensayo busca presentar reflexiones sobre las posibles influencias de las principales
corrientes filosdficas modernas — racionalismo, empirismo y criticismo — en la interpretacion
del objeto de investigacion formacion continua en los estudios de posgrado stricto sensu. Para
ello, se parte de una revision teorica de los conceptos centrales de estas corrientes, destacando
sus contribuciones epistemolodgicas al campo de la Educacion. El racionalismo, fundamentado
en la razon como principal fuente de conocimiento, ofrece una vision sistematica sobre la
investigacion y la formacion de profesores, pero al enfatizar las verdades indudables, presenta
un aspecto limitador para el desarrollo de la investigacion. Por su parte, el empirismo, al valorar
la experiencia sensorial, se aproxima a las investigaciones empiricas que implican la vivencia
de los profesores en los programas de posgrado, pero corre el riesgo de reducirse al
pragmatismo. El criticismo kantiano, a su vez, propone una sintesis entre la razon y la
experiencia, presentando una perspectiva que no solo contribuye al proceso de investigacion,
sino que también incide en las cuestiones éticas involucradas, aunque denota el obstaculo de
enfatizar Unicamente representaciones y no la realidad en si. El ensayo concluye que las
corrientes filosoficas atin inciden en la construccion del conocimiento, presentando tanto limites
como contribuciones. Se indica que el criticismo proporciona bases so6lidas para investigar la
formacion continua, reforzando el compromiso con la transformacion social y la mejora
continua de la formacion docente.

Palabras clave: formacion de profesores; racionalismo; empirismo; criticismo.

INTRODUCAO

A formagdo continuada de professores desempenha um papel central no
desenvolvimento profissional docente e na melhoria da educagdo em geral. No entanto,
ainda se observa a necessidade de uma andlise mais aprofundada sobre os fundamentos
filosoficos que podem influenciar nas pesquisas e discussdes acerca da tematica.

A questdo que se coloca ¢: Como as correntes filosoficas modernas —
racionalismo, empirismo e criticismo — podem influenciar a compreensdo e
interpretacdo do processo de formacdo de professores stricto sensu?

Essa problemadtica adquire relevancia, pois ha uma lacuna no entendimento das
contribuicdes dessas correntes filoséficas para o campo da Educacao. O racionalismo,
com sua énfase na razdo como fonte de conhecimento, e o empirismo, que privilegia a
experiéncia sensivel, oferecem perspectivas divergentes e complementares sobre o

processo de formagao de professores. Ja o criticismo kantiano, ao propor uma sintese
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entre razao e experiéncia, introduz uma dimensao ética e epistemologica que impacta
diretamente as politicas educacionais e a pesquisa em si.

Diante disso, emerge a necessidade de investigar até que ponto essas correntes
filosoficas podem influenciar as pesquisas sobre formacao de professores. Tal analise
visa compreender como essas diferentes abordagens filoséficas podem contribuir para
a formacao de professores no contexto da educagdo contemporanea, € em que medida
essas correntes apresentam desafios e contribuigdes para tais discussoes.

Portanto, o presente ensaio tem como objetivo apresentar reflexdes sobre
possiveis influéncias das principais correntes filosoficas modernas — racionalismo,
empirismo e criticismo - na interpretagdo do objeto de pesquisa formagdo de professores
stricto sensu. O tema central da pesquisa ¢ a formagdo de professores, com foco no
seguinte objeto de estudo: formacao continuada na pds-graduagao stricto sensu.

As discussdes aqui expostas resultam de leituras e debates realizados ao longo
da disciplina Fundamentos Epistemologicos da Educagdo I, cursada ao longo do
doutorado em Educacdo. Um dos principais objetivos dessa disciplina foi analisar os
fundamentos teodrico-epistemologicos da Educagdo, e, nesse sentido, ¢ fundamental
compreender o conceito de epistemologia.

Epistemologia ¢ definida como a teoria do conhecimento ou o estudo do
conhecimento cientifico. De modo geral, trata da construcdo do conhecimento,
preocupando-se com seu escopo, validade e métodos de aquisicdo (Japiassu;
Marcondes, 2001). O objeto de estudo da epistemologia envolve o processo de
conhecimento do sujeito, suas fontes e formas de produg¢ao do conhecimento cientifico
(Masson, 2022). Além disso, a epistemologia busca refletir e investigar a génese e a
estrutura do conhecimento, bem como as concepgdes sobre sua obtencao. Assim, refere-
se ao estudo dos métodos, historia, critérios, funcionamento e organizacdo do
conhecimento sistematico, sendo considerada uma filosofia da ciéncia (Castafion,
2007).

Nesse contexto, Dutra (2010) ressalta a importancia de uma analise das raizes
modernas dos fundamentos teodrico-epistemologicos da Educacdo, que incluem o
racionalismo, o empirismo e o criticismo. Segundo o autor, entender as ideias dos
filosofos dessas correntes ¢ essencial para uma compreensdo mais ampla da
epistemologia, considerando sua historia e suas preocupagdes atuais. Portanto, o ensaio

aqui apresentado busca resgatar essas contribui¢des filosoficas para estabelecer uma

conexdo com o objeto de pesquisa e o desenvolvimento da epistemologia.
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O texto esta estruturado da seguinte forma: inicialmente, ¢ apresentada uma
discussdo sobre as reflexdes oriundas do racionalismo; em seguida, sdo exploradas as
consideragdes acerca do empirismo; posteriormente, aborda-se o criticismo; e, por fim,

sao expostas as consideragodes finais deste ensaio.

APROXIMACOES ENTRE AS CORRENTES FILOSOFICAS E A FORMACAO
DE PROFESSORES

2.1 PERSPECTIVA RACIONALISTA

O racionalismo ¢ uma corrente filos6fica que surgiu na Francga, no final do século
XVII, e se caracteriza por considerar a razdo como a principal fonte de conhecimento e
de acesso a verdade. Seus principais representantes incluem René Descartes, Baruch
Spinoza, Gottfried W. Leibniz e Immanuel Kant (Dutra, 2010).

Neste texto, o foco recai sobre o racionalismo de Descartes (1596-1650),
matematico e fildsofo, fundador do pensamento cartesiano. Descartes desenvolveu uma
versao racionalista do fundacionismo (Dutra, 2010), sustentando que o intelecto humano
¢ uma fonte de conhecimento, e introduziu a doutrina das ideias inatas, posteriormente
atacada pelos empiristas. Para Descartes (2001, p. 46), "[...] a razdo ndo nos dita que o
que assim vemos e imaginamos seja verdadeiro. Mas ela nos dita que todas as ideias e
nogoes devem ter algum fundamento de verdade”.

Dessa forma, a perspectiva cartesiana prioriza os axiomas, as verdades
indubitdveis sobre o ser humano, que servem como base para o conhecimento seguro.
Ao refletir sobre como o objeto de estudo, formacao continuada de professores na pos-
graduacgdo stricto sensu, pode ser interpretado sob o prisma do racionalismo, alguns
caminhos foram adotados para tornar essa analise possivel.

Em primeiro lugar, é necessario explicitar a pesquisa e o objeto de estudo para
que as analises sejam mais claras. A pesquisa em questao, possui como tema a formagao
de professores, tendo como objeto a formagao continuada no contexto da pds-graduacao
stricto sensu, tendo como objetivo principal compreender as repercussdes desta
formagdo no desenvolvimento profissional de docentes da Educacao Basica. Para tecer
relagdes com o racionalismo, a analise partiu dos seguintes questionamentos: O que €
indubitavel nesta pesquisa? Quais sdo as premissas adotadas?

A partir desses questionamentos, duas premissas foram estabelecidas como

verdades indubitaveis: (1) a formacao de professores € uma necessidade, e (2) o processo
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formativo provoca mudangas nos professores, seja em nivel pessoal ou profissional.
Cabe destacar que o racionalismo de base idealista considera que o conhecimento se da
por meio de um método dedutivo, em que se parte de consideragdes gerais rumo as
especificas, evidenciando o método axiomatico de partir de verdades primeiras para se
chegar a verdades derivadas, nesse sentido, h4 o foco na razao e na l6gica (matematica).

A partir de tais aspectos, realizando uma reflexdo a partir de um raciocinio
logico-formal, pode-se considerar que, quanto mais formagao se tem, logo, se tem mais
conhecimento tedrico-pratico, consequentemente, mais condigdes de carreira,
valorizacdo e maior remuneracdo. Com base nisso, a reflexdo cartesiana sugere que,
quanto mais formacao se adquire, maior ¢ o acimulo de conhecimento tedrico-pratico,
0 que pode levar a melhores condi¢des de carreira, valorizagdo e remuneragdo. Essa
logica pode justificar o aumento das matriculas em programas de pds-graduacdo, com
crescimento de 48% no Brasil entre 2011 e 20212

Descartes (1989) afirma que € preciso recorrer a razdo e utilizar-se do método
para se chegar a verdade, assim, possibilita-se a crescente obra humana, racionalizando
a vida, para chegar ao designo da verdade. Para ele, “[...] o método nos dd uma
explicacao perfeita no uso da intuigdo intelectual para ndo cairmos no erro contrario a
verdade” (Descartes, 1989, p. 24).

Ainda, ¢ relevante destacar como os quatro passos do método cartesiano
poderiam ser aplicados ao objeto de estudo:

a) Evidéncia: A primeira premissa ¢ a necessidade da formacao de professores,
vista como uma ideia clara e distinta. Nesse ponto, cabe um adendo sobre o conceito de
necessidade, que, etimologicamente, deriva do latim "necedad", significando algo
indispensavel, preciso ou inevitavel (Nascentes, 1955). Em termos filosoficos,
necessidade refere-se a dependéncia inerente as relagdes humanas. Portanto,
compreender a necessidade da formagdo docente € essencial para o desenvolvimento da
pesquisa.

b) Andlise: Neste passo, o desafio ¢ dividido em partes menores. A formagao de
professores stricto sensu ¢ analisada em relacdo as politicas de formagdo e aos

Programas de Pos-Graduagdo em Educacdo (XXXX), para entdo chegar aos

2 Informagdes obtidas por meio dos Microdados do Censo do Ensino Superior, disponivel no website:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-

superior/resultados.
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participantes da pesquisa e examinar suas dificuldades e incentivos relacionadas ao
desenvolvimento profissional.

c) Ordem: A investigacdo segue do mais simples ao mais complexo.
Inicialmente, uma analise documental de legislagdes e documentos orientadores da
formacao stricto sensu € realizada, seguida de uma analise mais profunda sobre a relagao
entre formagao, atuacdo docente e desenvolvimento profissional.

d) Enumeragdo: Revisdes completas e detalhadas sdo realizadas para garantir que
nenhuma lacuna seja deixada. Esse processo de revisdo serd implementado na
analise/interpretacdo dos dados coletados, permitindo uma comparagdo entre os
resultados esperados e as possiveis surpresas surgidas no decorrer da pesquisa.

O processo reflexivo aqui exposto foi conduzido de maneira rigorosa, com base
em possiveis axiomas, ideias inatas ¢ verdades inquestionaveis que estao relacionadas a
pesquisa em desenvolvimento. Ademais, destaca-se a contribui¢ao que o racionalismo
fornece se refere aos quatro passos do método cartesiano, pois estes se aproximam ao
desenvolvimento das pesquisas cientificas.

No entanto, sdo encontrados alguns desafios e limites no racionalismo, pois se
considera que nao ha verdades absolutas, principalmente, no processo de pesquisa, ¢
necessario que se questione constantemente, para se ter dados e analises fidedignas.
Além disso, a andlise a partir do racionalismo foi morosa, pois ndo se consente com ela.
E importante evitar a imposi¢do de uma teoria de forma isolada, como se o objeto de
pesquisa existisse independentemente do pesquisador. Afinal, ¢ essencial reconhecer

que o pesquisador faz parte da construgdo da realidade que est4 sendo investigada.

2.2 PERSPECTIVA EMPIRISTA

O empirismo ¢ uma corrente teorico-filosofica que emergiu no século XVII e
desempenhou um papel crucial no desenvolvimento da epistemologia moderna. O
empirismo sustenta que a fonte de todo o conhecimento humano s3o as experiéncias
sensoriais, adquiridas por meio dos sentidos, do hébito e da pratica. Seus principais
representantes incluem John Locke, Francis Bacon e David Hume.

Segundo Dutra (2010), o empirismo fundamenta o conhecimento nas
experiéncias, em contraposicao as ideias inatas defendidas pelos racionalistas. Para os

empiristas, o conhecimento ndo se limita as ideias ou conceitos, mas depende das
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experiéncias vividas, que sdo consideradas mais intensas e concretas do que as ideias
abstratas.

Partindo dessa perspectiva, aplica-se o empirismo ao objeto de pesquisa: a
formagdo continuada no contexto da pods-graduagdo stricto sensu. John Locke, por
exemplo, propds que o ser humano nasce como uma tabula rasa, ou seja, uma espécie
de folha em branco. Ao relacionar essa premissa com o desenvolvimento profissional
docente, ¢ possivel afirmar que os professores, ao iniciarem sua carreira, constroem
conhecimento ao longo de suas experiéncias formativas, tanto na formagdo inicial
quanto na formagdo continuada.

Francis Bacon também exerce grande influéncia nessa corrente filosofica, sendo
considerado o ‘pai’ do método indutivo. Para Bacon (1999), os conhecimentos em si
ndo sdao tdo importantes quanto os resultados. Ele defende que as experiéncias
funcionam como critério de validade do conhecimento. Uma de suas maximas, "saber ¢
poder", reforca a ideia de que o conhecimento adquirido por meio da experiéncia oferece
vantagens e oportunidades no mundo moderno.

Aplicando esse raciocinio ao objeto de pesquisa, podemos inferir que a posse de
certos conhecimentos, obtidos por meio da formagao continuada (especialmente stricto
sensu), pode proporcionar melhores condigdes de acesso a bens sociais valorizados.
Essa proposi¢do configura uma hipotese que sera investigada por meio de experimentos
sistematicos para isolar varidveis e descobrir sua funcao.

Conforme Bacon (1999, p. 10), "[...] s6 hd e s6 pode haver duas vias para a
investigacdo e para a descoberta da verdade. Uma que consiste no saltar-se das
sensagoes ¢ das coisas particulares aos axiomas mais gerais". No empirismo, o
movimento em dire¢do ao conhecimento comeca com as ideias da sensacdo, que sdo
simples e moldadas por objetos externos, e evolui para as ideias da reflexdo, que sdo
mais complexas por combinarem e associarem as sensagoes.

Nesse sentido, as sensacoes sao a fonte inicial das ideias e as hipdteses “[...] se
ndo bem formuladas, sdo ao menos, grandes auxiliares da memoria, e frequentemente
nos orientam para novas descobertas” (Bacon, 1999, p. 188). Assim, o conhecimento
advém da experiéncia dos sentidos, a qual ird gerar memoria e posteriormente, resultara
em ideias. J4 as hipoteses somadas a reflexdo organizam as ideias acerca do mundo.

Esse processo reflete o desenvolvimento do interesse da pesquisadora pelo objeto

de estudo. Suas proprias vivéncias como professora da Educacdo Bdasica e mestre

enfrentando desafios durante a pds-graduagao stricto sensu a levaram a reflexdo sobre
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se outros professores enfrentaram obstadculos semelhantes. Assim, a justificativa da
pesquisa se fundamenta no empirismo, derivada das experiéncias pessoais da
pesquisadora.

O método indutivo, caracteristico do empirismo, parte de premissas particulares
para conclusdes gerais, guiando a aquisi¢do do conhecimento humano por meio da
experiéncia. A seguir, destacam-se as etapas desse método, associadas ao objeto de
pesquisa:

a) Observagdo dos fenomenos: A pesquisadora observa os obstaculos
enfrentados durante sua pds-graduagdo stricto sensu e coleta relatos de experiéncias
semelhantes de outros professores.

b) Sistematizagdo dos dados ou formulacdo das questdes: A partir das
observagdes, a pesquisadora formula questdes como: As politicas de formacao e
liberacao de professores sdo eficazes? Quais os possiveis motivos para a falta de
incentivo a formacao continuada?

¢) Elaboracao de hipoteses: Com base na reflexdo sobre as experiéncias proprias
e de outros colegas, surge a hipotese de que a formagao stricto sensu tem repercussoes
significativas na carreira docente e na pratica pedagdgica de professores de redes
municipais do estado do XXXX.

d) Conclusdo: A andlise dos dados coletados resultara na confirmagdo ou
refutacdo (total ou parcial) da hipdtese de que a formacdo stricto sensu favorece o
desenvolvimento profissional e impacta positivamente a atuagao docente.

Além disso, Bacon (1999) elaborou a teoria dos idolos, que sdo barreiras ao
desenvolvimento do conhecimento. Existem quatro tipos de idolos: idolos da tribo,
idolos da caverna, idolos do foro e idolos do teatro. Em relagdo ao objeto de pesquisa,
busca-se combater especialmente trés desses idolos:

1) idolos da tribo: Resultam de generaliza¢des precipitadas com base em poucas
amostras.

2) Idolos da caverna: Referem-se a interpretagdo equivocada de conceitos e
ideias, sem reflexdo adequada.

3) Idolos do foro: Sdo distor¢des da realidade causadas por discursos imprecisos.

O idolo do foro parece ser o mais presente no objeto de pesquisa, ja que dois
discursos distorcidos circulam amplamente: (1) a crenga de que mestres e doutores

devem atuar exclusivamente no ensino superior para garantir um bom desenvolvimento
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profissional docente; e (2) a priorizagao da formagao /ato sensu em institui¢des privadas,
sob o argumento de que esta estaria mais conectada a realidade da sala de aula.

Tais discursos refletem o senso comum e, portanto, o desafio da pesquisa sera
evitar esses idolos ao investigar as repercussoes da formagao stricto sensu na pratica e
no desenvolvimento profissional docente. A pesquisa empirica permitird explorar as
experiéncias dos participantes e suas consequéncias no exercicio da docéncia.

Em resumo, a proposta de analisar o objeto de pesquisa a partir da perspectiva
empirista se mostrou inicialmente desafiadora. No entanto, a medida que os conceitos
centrais do empirismo foram compreendidos, as conexdes com o objeto de pesquisa se
tornaram mais claras, evidenciando o carater empirico da investigagao.

Assim, vé-se que as contribui¢des do empirismo se relacionam a justificativa da
pesquisa, de carater empirico, movimento comumente observado nas Ciéncias
Humanas, em que as justificativas das pesquisas se pautam em vivéncias pessoais e
profissionais do pesquisador. Além disso, as etapas do método indutivo se aproximam
do movimento realizado pelos pesquisadores ao elaborarem hipoteses de pesquisa.

Porém, ¢ importante destacar que apesar de se encontrar contribuigdes, também
ha limites na corrente empirista. Afinal, ndo ¢ possivel realizar pesquisas pautadas
apenas na experiéncia ou na pratica, pois se caracterizaria como uma perspectiva
pragmatista. Assim, destaca-se a necessidade de haver rigor tedrico-metodoldgico, o
que significa ter fundamentagdo epistemologica clara, evidenciando a unidade teérico-

prética na pesquisa.

2.2 PERSPECTIVA CRITICISTA

O criticismo refere-se a uma corrente filosofica desenvolvida por Immanuel Kant
(1724-1804), uma figura central do idealismo alemdo, que nasceu em Konigsberg e
levou uma vida dedicada ao conhecimento, marcada pela meticulosidade. Kant buscava
superar a dicotomia entre racionalismo e empirismo predominante na época,
respondendo a questdes sobre como se produz o conhecimento cientifico.

Nesse contexto, o criticismo kantiano examinou as condi¢oes de validade ¢ os
limites da razdo pura e pratica, buscando estabelecer um uso adequado da razao ao
delinear o que lhe ¢ acessivel e o que lhe escapa. Para Kant, a filosofia deveria situar-se

entre dois perigos: o dogmatismo e o empirismo (Japiassu; Marcondes, 2001).
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A filosofia critica proposta por Kant, caracteriza-se como espécie de terceira via
entre os embates travados entre dogmatismo e empirismo, a0 mesmo tempo em que 0s
refuta, também os resgata para compreender a razdo humana. Portanto, a filosofia critica
ou ainda, o método critico busca “[...] investigar os poderes da mente dos quais os
conhecimentos provém, independentemente de parecerem ser obviamente verdadeiros”
(Kant, 2001, p. 134).

De acordo com Abbagnano (2007), o criticismo kantiano pode ser sintetizado em
trés pontos principais:

1) Formulagao critica do problema filosofico, condenando a metafisica
como um campo que ultrapassa os limites da razdo humana.

2) Definicdo da tarefa da filosofia como reflexdo sobre a ciéncia e as
atividades humanas, visando determinar as condi¢des que garantem a validade do
conhecimento cientifico.

3) Distingao entre os problemas relativos a origem e ao desenvolvimento do
conhecimento humano e o problema da validade do proprio conhecimento, ou seja, a
separacdo entre o dominio da psicologia e o dominio logico-transcendental.

O idealismo transcendental de Kant trata da possibilidade do conhecimento e da
razdo. Buscando superar a dicotomia entre racionalismo e empirismo, o filésofo
afirmava “[...] nenhum conhecimento precede a experiéncia, todos passam por ela”
(Kant, 1987, p. 21). Ele propde uma integragdo entre empirismo e racionalismo para
atingir o conhecimento, articulando dois tipos de juizo: o analitico (a priori, da razdo) e
o sintético (a posteriori, da experiéncia). Desse modo, o idealismo transcendental
representa uma ‘revolugdo copernicana’ na filosofia, sustentando que o conhecimento ¢
fruto tanto da razdo quanto da experiéncia.

Esse modelo pode contribuir para a pesquisa em desenvolvimento, que se baseia
nas experiéncias de professores formados em programas de pos-graduacao stricto sensu.
A investigacdo dependera da coleta de dados empiricos para confirmar ou refutar a tese
de que essa formagao impulsiona o desenvolvimento profissional docente em diferentes
contextos.

Assim, enquanto a razdo gera questionamentos e hipoteses, sdo os dados
sensoriais que corroboram ou refutam essas hipoteses. O criticismo, portanto, se
manifesta na postura investigativa da pesquisa, ao questionar certezas e verdades

absolutas, como a ideia de que professores mestres ou doutores necessariamente deixam

de atuar na Educacao Basica.
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Além disso, o criticismo kantiano sugere que ndo conhecemos a realidade em si
(esséncia), mas apenas formas de como esta ¢ representada (aparéncia). Portanto, ao
investigar formacdo continuada no contexto stricto sensu € suas repercussdes no
desenvolvimento profissional, a pesquisa deve captar as representagdes que 0s
professores possuem, estabelecendo a relacdo entre a subjetividade dos participantes e
0 objeto de estudo.

Outro aspecto relevante ¢ a ideia kantiana de que o sujeito, incluindo o
pesquisador, estd no centro do processo de conhecimento. Assim, as percep¢des do
pesquisador e dos participantes influenciam as conclusdes da pesquisa, relacionando-se,
também, com suas posi¢des sociais.

Denzin e Lincoln (2006) destacam que os pesquisadores estdo imersos em
contextos culturais, sociais e historicos que moldam suas interpretagdes e orientam a
conducdo do estudo. Bujes (2007) reforca que a pesquisa frequentemente emerge de
uma insatisfagdo com respostas estabelecidas ou de questionamentos sobre crengas
anteriores, o que também reflete a inquietacdo do pesquisador.

Outra contribui¢do para a pesquisa, pode ser vista por meio do imperativo
categorico kantiano, o qual esta relacionado a ética deontoldgica. De maneira geral, o
imperativo categorico consiste em uma lei moral universal, que de acordo com o
dicionario de Filosofia, a moralidade esta fundada no imperativo categorico e este ¢
como forma da razdo em seu uso pratico (Abbagnano, 2007).

O imperativo categdrico kantiano se fundamenta em trés enunciados que se
complementam e orientam o modo como analisar a conduta moralmente correta:

* “Age como se a maxima de tua acdo devesse tornar-se, através da tua vontade,
uma lei universal”.

* “Age de tal forma que uses a humanidade tanto na tua pessoa como na pessoa
de qualquer outro, sempre € a0 mesmo tempo, como fim e nunca como meio”.

» “Age de tal maneira que a tua vontade possa encarar a si mesma, a0 mesmo
tempo como um legislador universal através de méaximas”.

A partir desses enunciados, compreende-se que o imperativo categdrico € tido
como um dever moral que atinge a todos e ndo deve ser descumprido, apresentando um
fim em si mesmo, se caracterizando enquanto decisao moral racional. Isso estd alinhado
com a postura €tica necessaria em uma pesquisa cientifica, em que o compromisso com

a verdade e o respeito pelos sujeitos de pesquisa devem prevalecer sobre interesses

utilitaristas.
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Em conclusao, a proposta de analisar o objeto de pesquisa a luz do criticismo,
embora inicialmente desafiadora, revela contribuicdes significativas para a
compreensdo das representagdes dos sujeitos envolvidos, da postura critica do
pesquisador e das questdes €ticas implicadas na investigagcdo. Ressaltando a postura
investigativa do pesquisador, ao questionar certezas e verdades absolutas.

Além disso, destaca-se que as limitagdes encontradas estariam relacionadas a
énfase nas representagdes. O criticismo afirma que ndo podemos conhecer a ‘coisa-em-
si’, apenas as representacoes que temos da realidade. Aplicado a formacao de
professores, isso pode limitar a pesquisa ao estudo das percepcoes e representagcdes dos
sujeitos, sem uma garantia de que se estd capturando a realidade objetiva da formacao.

Isso pode restringir o escopo da pesquisa a um nivel mais subjetivo e interpretativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como objetivo apresentar reflexdes sobre possiveis influéncias das
principais correntes filoso6ficas modernas — racionalismo, empirismo € criticismo - na
interpretacdo do objeto de pesquisa formagdo continuada na pos-graduagdo stricto
sensu, considera-se que esse objetivo foi alcancado, a medida que foram feitos
apontamentos e ponderacdes sobre cada corrente filosofica.

O exercicio intelectual de tecer associagdes entre essas correntes € o objeto de
estudo demonstrou ser desafiador, mas fundamental para ampliar o entendimento
epistemologico das praticas formativas. Entretanto, a medida que as relagdes entre as
teorias € o0 objeto de pesquisa foram sendo tecidas, as ideias das correntes filoséficas
tornaram-se mais compreensiveis e palpaveis, contribuindo para a percepgao de suas
influéncias no desenvolvimento da epistemologia da Educacao.

Retomando as reflexdes realizadas ao longo do texto, o racionalismo,
fundamentado na razdo como fonte principal do conhecimento, oferece um olhar
sistematico sobre a pesquisa e a formacao de professores, mas ao enfatizar as verdades
indubitdveis, apresenta aspecto limitador ao desenvolvimento da pesquisa. Ja o
empirismo, ao valorizar a experiéncia sensivel, aproxima-se das investigagdes empiricas
que envolvem a vivéncia dos professores nos programas de pds-graduacao, no entanto,

apresenta o risco de reduzir-se ao pragmatismo.
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O criticismo kantiano, por sua vez, propde uma sintese entre razao e experiéncia,
apresentando uma perspectiva que nao apenas contribui para o processo de pesquisa,
mas também incide sobre as questdes éticas envolvidas, no entanto, denota o obstaculo
de enfatizar apenas representacdes e nao, a realidade em si.

Além disso, o criticismo fornece um aporte €tico relevante, ao possibilitar que o
pesquisador se reconheca como sujeito ativo no processo investigativo, algo que as
demais correntes filos6ficas ndo abordaram diretamente. O criticismo, ao incorporar a
perspectiva moral, dialoga com o conceito de ético-ontoepistemologia proposto por
Stetsenko (2021), que entende o conhecimento como um compromisso com a
transformagdo social, integrando ser-saber-fazer em uma visdo simultaneamente
coletiva e individual.

Por fim, reafirma-se que as correntes filosoficas ainda incidem na construc¢ao do
conhecimento, apresentando limites e contribui¢des. Indica-se que o criticismo fornece
bases solidas para investigar a formagao continuada, reforcando o compromisso com a

transformagao social e o aprimoramento constante da formagao de professores.
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