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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar a presengca da interculturalidade nos
documentos curriculares para o Ensino Fundamental em Formosa do Rio Preto-BA.
O referencial tedrico-metodologico esta baseado em categorias fundantes como
interculturalidade e curriculo para entender e problematizar a historicidade do objeto
e possibilitar a Analise de Conteudo do corpus documental que é composto pela


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

primeira Proposta Curricular (2011) e o atual Documento Curricular Referencial do
Municipio de Formosa do Rio Preto (2020). A analise das fontes, permitiu-nos
perceber a presenca da interculturalidade no Ensino Fundamental da Rede Municipal
de Formosa do Rio Preto/BA através da valorizagcao da histéria e cultura local, africana
e afro-brasileira na primeira proposta curricular. Os mesmos aspectos também foram
observados no segundo e atual documento referencial, acrescidos da Educac¢ao do
Campo e das discussdes referentes as Orientagcdes de Género e sobre Sexualidade.
No entanto, acreditamos que é preciso um olhar sensivel quando for acontecer a
revisdo do atual documento, certa vez que se faz imprescindivel que os aspectos
relacionados a cultura e a histéria dos povos originarios (indigenas) estejam presentes
e de forma profunda para que tenhamos um referencial com maior diversidade cultural
e reconhecedor daqueles sujeitos que sao a base da origem das sociedades brasileira
e formosense.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Documentos Curriculares. Analise de
Conteudo. Interculturalidade. Formosa do Rio Preto-BA.

Abstract

This article aims to analyze the presence of interculturality in curriculum documents for
elementary education in Formosa do Rio Preto-Bahia. The theoretical and
methodological framework is based on fundamental categories such as interculturality
and curriculum to understand and problematize the historicity of the object and enable
content analysis of the documentary corpus, which consists of the first Curriculum
Proposal (2011) and the current Reference Curriculum Document of the Municipality
of Formosa do Rio Preto (2020). The analysis of the sources allowed us to perceive
the presence of interculturality in elementary education in the municipal network of
Formosa do Rio Preto/BA through the valorization of local, African, and Afro-Brazilian
history and culture in the first curriculum proposal. The same aspects were also
observed in the second and current reference document, in addition to rural education
and discussions regarding gender and sexuality guidelines. However, we believe that
a sensitive approach is needed when revising the current document, since it is
essential that aspects related to the culture and history of indigenous peoples are
present and in depth so that we have a reference with greater cultural diversity and
recognition of those subjects who are the basis of the origin of Brazilian and Formosa
societies.

Keywords: Elementary School. Curriculum Documents. Content Analysis.
Interculturality. Formosa do Rio Preto-Bahia.

Introducao

Para compreender a presencga da interculturalidade no Ensino Fundamental a partir
da analise dos documentos curriculares da Rede Municipal de Formosa do Rio Preto,
foi necessario fazer uma leitura criteriosa da primeira Proposta Curricular (2011) e do
atual Documento Curricular Referencial do Municipio de Formosa do Rio Preto (2020),
levando em consideragédo o espago/tempo em que foram (re)elaborados e parte da
historia da educacao na referida espacialidade. Assim, procuramos delinear a analise
com foco para a cultura local, para a histéria e a cultura indigenas, para a historia e a
cultura afro-brasileiras e para os movimentos sociais relacionados as questdes
étnicas, de género e religiosas.
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Fez-se necessario entender as modalidades presentes no Ensino Fundamental e os
aspectos relacionados a educacao para a diversidade, sempre estabelecendo um
didlogo com os teoricos que poderiam proporcionar subsidios as compreensdes
buscadas.

Atualmente € discussao recorrente que a aprendizagem significativa no Ensino
Fundamental perpassa a necessidade da existéncia de um curriculo que contemple a
diversidade. E para alguns tedricos os processos de elaborag&o ou de (re)elaboragao
dos documentos curriculares precisam contemplar a interculturalidade. Souza (2008,
p. 11), por exemplo, alerta que saber, “[...] por que a escola ensina o que ensina é
fundamental para o entendimento da finalidade cultural das instituicbes educativas e
do tipo de homens e mulheres que uma dada sociedade em determinado tempo
deseja formar”.

Dessa maneira, compreendemos que elaborar um documento curricular que
contemple a interculturalidade é uma tarefa complexa, uma vez que durante muito
tempo os discursos em relagdo ao ensino pautavam-se na homogeneidade como
premissa para garantir os direitos de aprendizagem. Candau (2016) faz a seguinte
abordagem em relagdo a essa padronizagao dos curriculos:

Nao acreditamos na padronizagdo, em curriculos unicos e engessados e perspectivas
que reduzem o direito a educacgao a resultados uniformes. Acreditamos no potencial dos
educadores para construir propostas educativas coletivas e plurais. E tempo de inovar,
atrever-se a realizar experiéncias pedagogicas a partir de paradigmas educacionais
‘outros’, mobilizar as comunidades educativas na construcido de projetos politico
pedagdgicos relevantes para cada contexto. Nesse horizonte, a perspectiva intercultural
pode oferecer contribuicbes especialmente relevantes (Candau, 2016, p. 807).

Por esse olhar, percebe-se que ja existe um esforco no sentido de desenvolver uma
pratica pedagogica que mobilize os educadores para a (re)elaboragdo de suas
propostas curriculares orientadoras, de forma que contemplem as diferencas, que
considerem as subjetividades dos educandos do Ensino Fundamental, uma vez que
cada sujeito que chega a uma instituicdo de ensino traz uma bagagem cultural que
faz parte das suas vivéncias, da construcdo de sua identidade e da prépria
constituicado historica.

Para Oliveira e Chizzotti (2020, p. 1.360), o curriculo enquanto “[...] ambiente cultural,
de conhecimento e comunicagao reveste-se de valores e epistemologias objetivas e
subjetivas que se expressem na formagdo que, necessariamente, precisa
acompanhar as movimentagdes humanas”. Por essa perspectiva, torna-se primordial
um planejamento que priorize a interculturalidade do ambiente cultural que € diverso
e considere, também, o contexto em que o estudante esteja inserido. A existéncia de
movimentagdes humanas no ambiente escolar que insurgem quando da
sistematizacao de curriculos que ndao seguem modelos padronizadores € destacada
por Candau (2016):

E importante ter presente que ja existem nos sistemas educativos experiéncias
‘insurgentes’ que apontam para outros paradigmas escolares: outras formas de
organizar os curriculos, os espagos e tempos, o trabalho docente, as relagdes com as
familias e comunidades, de conceber a gestdo de modo participativo, enfatizando as
praticas coletivas, a partir de um conceito amplo e plural de sala de aula, etc. Mas essas
experiéncias permanecem periféricas, ndo sdo adequadamente visibilizadas, nem
fortemente apoiadas (Candau, 2016, p. 807).

O trabalho com a realidade local, ou melhor, com as culturas locais, seria o0 primeiro
passo para considerar essa interculturalidade insurgente, ja que durante muito tempo
os livros didaticos priorizavam apenas as realidades histéricas que eram bem
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distantes dos estudantes. Por essa compreensao, concordamos com Souza (2008, p.
12), ao ressaltar que “[...] todo curriculo ou programa de estudos opera uma selegao
no interior da cultura, dai decorre a importancia das escolas como instancias de
preservagao da herancga cultural de uma época”.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, os documentos normativos serviram para
contextualizar o entendimento das abordagens dos referenciais, trazendo a tona as
suas especificidades. Nessa perspectiva, é relevante citar as trés leis que embasaram
a educacao do Brasil (Lei 4.024/1961, Lei 5.692/1971 e Lei 9.394/1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica (2013), a Base Nacional Comum
Curricular (2017) e o Documento Curricular Referencial da Bahia (2019). Ademais,
todo o dialogo qualitativo que desembocara nos resultados e analises se fez possivel
a partir da aplicagao das fases da Analise de Contetido orientadas por Bardin (2011,
p. 124): “1) A pré-analise; 2) A exploragao do material; 3) O tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacao”.

Neste encontro de norteamentos tedrico-metodoldgicos que embasaram as nossas
andlises das fontes oriundas da rede municipal de Formosa do Rio Preto-BA,
recorremos também a Nascimento (2016) para destacar que a nogédo de
interculturalidade é uma forma de conceber a diversidade cultural. Ela é ainda uma
construcao histérica que tem como um de seus pilares a histéria da educacio de cada
contexto vivido pelas comunidades que frequentam o ambiente escolar.

Para perfazer essa escolha, adentraremos a seguir o tépico que historiciza um recorte
dessa realidade no municipio estudado. E como continuidade, apresentaremos a
trama que especifica o0 adensamento de nosso objeto.

O Ensino Fundamental em Formosa do Rio Preto: uma historia
da educacgao no Oeste da Bahia

O processo de construgcao das analises da pesquisa no entorno de nosso objeto de
estudo, exigiu que pautdassemos uma parte da histéria do Ensino Fundamental em
Formosa do Rio Preto, sendo oportuno fazer uma breve historicizagao em relagéo ao
surgimento do municipio, recorrendo principalmente aos documentos que tratam da
educacao, os quais também contém elementos referentes ao contexto histérico, bem
como a obra da Professora Estér Dias (2001), que escreveu sobre a respectiva
espacialidade sempre com um olhar para a educacéo.

Assim, registros presentes no Plano Municipal de Educagéo, elaborado no ano de
2015, demonstram que o municipio era povoado por indigenas da etnia Tapuia e que
essa presenca fora comprovada em fung¢ao dos objetos, construgdes e restos mortais
encontrados em varios sitios: “Os Tapuias, que habitavam o sertdo brasileiro,
destacavam-se nas imedia¢gdes do sul do Piaui, norte de Goias (hoje Tocantins) e
noroeste da Bahia (atualmente oeste baiano) as tribos: Pimenteiras, Acaroases ou
Acaroas, Xeréns ou Xerentes” (Formosa do Rio Preto, 2015b, p.13).

Em relagdo ao povoamento por colonizadores, consta no mesmo PME que, antes da
vinda da Familia Real para o Brasil (1808), a regido ja era habitada:

Ja se achava nesta regiao o Sr. Amado Viana, fidalgo portugués que, por ter dirigido
graves ofensas a uma dama da Corte, foi expulso da Universidade de Coimbra e
transportado como degredado para o Brasil. Era dono de opulenta riqueza e, com seus
inimeros escravos chegou a cultivar trigo na Fazenda Canabrava, pertencente mais
tarde ao Coronel Francisco Angelo, casado com a filha de D? Maria Ana de Almeida
Rocha que, por informacdes de familiares, foi proprietaria das terras da Fazenda Varzea
Formosa, onde hoje se situa a sede do municipio de Formosa do Rio Preto. E assim
iniciou o povoamento deste municipio (Formosa do Rio Preto, 2015b, p.13).
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Ainda conforme o referido documento (Formosa do Rio Preto, 2015b), em 1716 ja
existia uma demonstracao do trabalho colonialista realizado pelos padres Jesuitas.
Conta-se, sem maiores esclarecimentos, que havia uma pequena capela que serviu
de esconderijo para um religioso que sofria perseguicao politica. Os registros
presentes nesse documento ddo conta também de que nessa época a regido ia sendo
cada vez mais povoada e que no ano de 1800 essa populagdo aumentou ainda mais:

Presume-se ter aumentado consideravelmente a habitacdo em Formosa com pessoas
vindas da Vila da Barra (hoje municipio de Barra), da Vila de Campo Largo (hoje
municipio de Cotegipe), do povoado de Santa Rita (atualmente municipio de Santa Rita),
da Vila de Corrente do Piaui (hoje Municipio de Corrente do Piaui) e de regides do norte
de Goias como Sao José do Duro (atualmente Diandpolis, no Tocantins) (Formosa do
Rio Preto, 2015b, p. 13-14).

De acordo com os apontamentos presentes no PME (2015), no ano de 1815 o territorio
do Rio Preto, que era ligado a comarca de Jacobina, passou a pertencer a Capitania
de Pernambuco. Posteriormente, foi incorporado a provincia de Minas Gerais e
somente em 1827 voltou a pertencer de forma definitiva a Bahia, com sede na Vila de
Sao Francisco das Chagas da Barra do Rio Grande. Mas as mudancas n&o paravam
de acontecer e se adensaram no século XX que:

[...] mais tarde, por volta de 1940, sob a Lei de n® 119, datada de 26 de marco, o povoado
de Santa Rita de Cassia passa a ser vila e oito anos depois foi elevado a qualidade de
municipio passando Formosa, consequentemente, a ser o segundo Distrito deste
municipio (Formosa do Rio Preto, 2015b, p. 14).

Ainda neste ciclo de mudancas politicas pelas quais passava o pais no entorno do
ano de 1940, periodo de governo ditatorial, o Presidente Getulio Vargas decretou a
alteracdo dos nomes de varios lugares. E conforme consta no PME (2015), Santa Rita
passou a se chamar Ibipetuba, e o distrito de Formosa, recebeu o nome de Itajui, cujo
significado seria de uma vila construida em cima de um morro sobre pedras miudas.
No entanto, conforme relatos de memdrias de pessoas mais idosas, presentes na
historiografia de Dias (2001), no decorrer da histéria local essa alteracédo n&o durou
muito tempo, pois a populagao se opds e realizou protestos o que fez com que o lugar
voltasse a ser chamado Formosa, s6 mais tarde foi alterado para Formosa do Rio
Preto. Para Brito (2012) esse movimento de (des)construcao de topénimos faz parte
da dindmica linguistica que caracteriza a instituicdo de uma sociedade e a construgéo
de seus espacgos, concomitantemente as representacbes que se estabelecem ao
nomear ou mudar suas denominacgoes.

Conforme Dias (2001), os registros de um processo de ensino sistematizado, mas
ainda de maneira informal, constam a partir do ano de 1910. A autora relata que o “[...]
Professor Pires, procedente do Sul da Bahia e a Senhora Madalena, da cidade de
Gameleira Surua-Bahia desempenharam um papel importante na alfabetizacao
daquele povo [...]” (Dias, 2001, p. 40).

Além desses dois educadores, a historia da educacédo de Formosa do Rio Preto-BA é
marcada pela chegada de uma menina que tinha apenas 12 anos de idade no ano de
1917, vinda da cidade da Barra. De acordo com Ester Dias:

A Professora Rosita Teixeira, que durante 33 anos lutou incessantemente pela causa,
com sua escolinha particular Nossa Senhora das Vitorias, e mais tarde, em 1942,
juntamente os Professores: Antdnio Soares e Zélia Araujo do Ateneu 2 de julho, de onde
ao completar a 52 série primaria, os jovens conforme o poder aquisitivo dos pais se
dirigiam para a cidade mais proxima Corrente do Piaui, em cujo Colégio de renome IBI
Instituto Batista Industrial, fariam o ginasio. O curso de formagéo para o magistério era
feito em Barra ou Barreiras. Assim, comegaram a chegar diplomadas as primeiras filhas
de Formosa para ensinar (Dias, 2001, p. 40). [sic]
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Somente na década de 1940 comegaram a chegar as “[...] Professoras Publicas
vindas da cidade de Barra do Rio Grande, pois a essa altura tinha acrescido muito o
numero de habitantes na Vila de Formosa [...]" (Dias, 2001, p. 41).

Nessa época ndo havia grupos escolares, as escolas funcionavam em casas
particulares, alugadas ou cedidas. Ainda contextualizando essa historia pelo aporte
educacional de Formosa do Rio Preto, Dias (2001) faz referéncia as professoras e a
metodologia desenvolvida por elas:

Dentre essas professoras quero citar os nomes de algumas: Prof? Juraci, Prof® Elenir,
Prof? Zizi, Prof? Zenaide, Prof? Emelita, Prof? Luzia e outras que me falham a memoria.
Nessa época, as aulas eram ministradas de maneira rigida, ndo desprezando, porém, a
pedagogia do amor, que tudo construia. O aluno empenhava-se para aprender e nao
somente ganhar “notas” através de colas ou pescas (Dias, 2001, p. 41). [sic]

Outrossim, a mesma autora destaca ainda o curriculo da época que baseava-se na
“[...] dissertacao sobre algo importante da histéria, identificacdo de datas, conjugacao
de verbos e problemas matematicos a serem resolvidos no quadro negro etc”. E
naquela época, havia avaliagbes escritas e orais, em que:

[...] as avaliagbes orais eram assistidas por uma banca examinadora e ainda com a
presenca de todas as autoridades escolares [...], a prova oral era aplicada da seguinte
forma: em uma bandeja sobre a mesa, eram colocados bilhetes enrolados, com as
questdes a serem desenvolvidas pelos alunos que as tirassem, conforme a matéria [...]
(Dias, 2001, p. 41).

As informacgdes encontradas sobre a histéria da educagao de Formosa do Rio Preto
contribuiram para que, aos poucos, o entendimento sobre a importancia do Ensino
Fundamental fosse se consolidando, ndo somente por ser a etapa mais longa da
Educacao Basica, mas também por ser o marco inicial dos estudos na maioria dos
municipios do tao plural Brasil quando ainda se falava em Ensino Primario.
Complementando essa analise, os dois primeiros prédios escolares do municipio
foram construidos na década de 1940, sendo um na zona suburbana e outro no
povoado Sado Marcelo. Esse fato foi um balizador para a educacao daquela
comunidade. Aos poucos, o ensino estava sendo ampliado, bem como as
oportunidades de aprendizagem para o povo do Distrito de Formosa. Somente apés
a emancipacao do municipio no ano de 1961, foi construido o Grupo Escolar Francisco
Angelo, posteriormente chamado de Colégio Municipal Coracdo de Jesus. E ja em
1967 “[...] foi criado o Colégio Cenecista que passou a funcionar no prédio construido
na zona suburbana da cidade” (Dias, 2001, p. 43).

Cabe sinalizar a importancia da criagcao do Colégio Cenecista, uma vez que, segundo
os apontamentos do PME (2015), no primeiro momento ofertava apenas as séries
referentes ao antigo 1° Grau, passando mais tarde a funcionar também o 2° Grau, o
que possibilitou a formagéo de professores e professoras para o magistério, em uma
instituicdo que funcionava no préprio municipio. Assim, o numero de profissionais para
atender o Ensino Primario foi gradualmente sendo ampliado.

Consonante Dias (2001), entre 1968 e 1984 foram construidos os seguintes grupos
escolares: Grupo Escolar Dr. Luiz Viana Filho, Grupo Escolar Isabel Araujo da Silva,
Grupo Escolar Professor Edgard Santos e o Grupo Escolar Joao Durval Carneiro.
Essa ampliagdo aconteceu em decorréncia da demanda educacional, pois a medida
que a populacdo aumentava, havia também a necessidade de novas escolas para
atendé-la. E, mesmo assim, ainda era necessario criar turnos alternativos para que as
criangas do antigo Ensino Primario fossem atendidas, a exemplo do turno
intermediario, que funcionava no horario das 10 horas e 30 minutos as 14 horas.
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Os grupos escolares que ofertavam o Ensino Primario eram pertencentes a Rede
Estadual de ensino. Ademais, no contexto da histéria da educacido do referido
municipio “foram criadas algumas creches, iniciativa da Igreja Catdlica na pessoa de
padres estrangeiros em parceria com a Prefeitura Municipal” Dias (2001, p. 43). Nesse
processo de expansao do ensino, foram fundadas também duas escolas particulares,
sendo uma no ano de 1986 e outra em 1995. Esta ultima contribuiu muito no sentido
de trazer praticas inovadoras para a cidade, pois a metodologia era pautada na
abordagem de Emilia Ferreiro, como afirma Dias (2001):

Esta nova pedagogia, criada a alguns anos é fruto de um trabalho da pesquisadora
Emilia Ferreiro, aplicado na teoria do psicologo Piaget, o qual veio constatar que a
crianca aprende segundo sua prépria légica, mesmo quando esta se choca com outros
métodos de alfabetizacao (Dias, 2001, p. 44).

Outras escolas foram construidas no periodo de 1997 até o ano de 2020. Atualmente,
a Rede Municipal possui 31 instituigdes em pleno funcionamento, conforme registros
do atual Documento Curricular Referencial do Municipio de Formosa do Rio Preto,
(DCRMFRP, 2020, p. 37). Somente uma dessas unidades nao contempla o publico
do Ensino Fundamental, a Escola Municipal Casulo, que oferta apenas Educacéao
Infantil.

Para mais, segundo registros encontrados na pagina virtual da Secretaria Estadual de
Educagido, a municipalizagdo do Ensino Fundamental aconteceu no ano de 1998,
tendo como objetivo a transferéncia das matriculas dos alunos pertencentes ao
Estado para as Redes Municipais. Isso se deu de forma progressiva, visando a
elevacao da qualidade do ensino:

Em 1998, o Governo do Estado, com o intuito de aperfeicoar os mecanismos de
distribuicdo de responsabilidades entre Estado e municipios, criou o Programa de Acao
de Parceria Educacional Estado-Municipio, através do Decreto n° 7.254 de 20/03/1998,
posteriormente alterado pelo decreto n° 7.685 de 08/10/1999, permitindo o inicio do
processo de municipalizagdo do ensino fundamental. O Programa foi criado com o
objetivo de assegurar a universalidade do ensino fundamental obrigatdrio, garantindo-
se a celebragdo de convénios com o0s municipios interessados, observando-se as
peculiaridades locais e regionais e a capacidade técnica administrativa-financeira do
municipio (Bahia, 2022, p. 1).

Até o ano de 1991, somente o Colégio Cenecista Professora Rosita Teixeira oferecia
o Curso de Magistério para aqueles que podiam pagar ou conseguiam bolsas de
estudo. Diante desta realidade, o entdo prefeito Altino Santiago foi sensivel a
necessidade da populacédo e resolveu assumir também o encargo do atual Ensino
Médio, a época 2° Grau, que passou a ser ofertado gratuitamente a partir do ano de
1992 no Colégio Municipal Coracado de Jesus, onde também fora disponibilizado o
Curso de Magistério, o que contribuiu para ampliar mais rapidamente o numero de
professores formados no municipio. Também como politica de fomento a educacéo,
os formandos que se destacavam no Curso de Magistério ja eram prontamente
convidados a ministrar aulas para a rede municipal no ano letivo seguinte.

Conforme registra o Projeto Politico Pedagdgico (Formosa do Rio Preto, 2018, p. 7):
“[...] de 1992 até 2011 esse colégio foi fundamental para a formacao inicial de grandes
profissionais que continuam atuando na educacdo de Formosa do Rio Preto e em
outros lugares do Brasil”. E para que os professores da rede municipal tivessem
acesso a uma formacao em nivel superior, em 2002 foram firmadas pela prefeitura
parcerias com a Universidade Estadual do Piaui e em 2006 com a Universidade do
Estado da Bahia. Posteriormente, chegaram algumas faculdades particulares que
funcionavam em prédios publicos cedidos pelos gestores. Hoje, trés dessas
faculdades possuem sede prépria no municipio.
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Diante dessas informagdes, percebe-se que, a preocupagao com a formagao em nivel
superior para os professores e professoras teve inicio somente seis anos apds a
implementagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394/1996,
cujo Artigo 62 deixa claro a necessidade dessa garantia:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacido basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgao plena, em universidades e institutos
superiores de educagado, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagao infantil, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(Brasil, 1996, p. 39).

Desse modo, trazer discussdes sobre a formagdo dos professores da Educagao
Basica é sinalizar que ela faz diferenga no desenvolvimento da pratica pedagdgica
dos profissionais que desenvolvem a docéncia no Ensino Fundamental. Acreditamos
ainda que a trajetoria formativa do/da professor/professora também aponta elementos
para que se pense em um ensino que contemple a educagao intercultural.

Para Freire (2013, p. 28), “[...] a importancia do papel do educador, o mérito da paz
faz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar
os conteudos, mas também ensinar para dar certo.” A abordagem do autor aponta
para a necessidade de oferecer situagbes que favorecam a producdo do
conhecimento no dia a dia do ambiente escolar. Isso também se faz com a elaboracao
e a adogao de marcos orientadores para o ensino.

Chegando na segunda década do século XXI, o Ensino Fundamental em Formosa do
Rio Preto passou a ser orientado pela Proposta Curricular de 2011, documento que
destina os capitulos 6 e 7 para essa etapa da Educacao Basica. A Proposta Curricular
de 2011 registra orientagdes acerca dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
até o ano de 2020, momento em que o referido documento foi reelaborado e
homologado.

As modalidades Educacdo do Campo, Educacdo de Jovens e Adultos e Educagao
Inclusiva também foram contempladas dentro da etapa do Ensino Fundamental no
documento que vigorou até o final de 2020. No referido contexto, o ano citado foi um
marco para a educac¢ao de Formosa do Rio Preto, uma vez que, passados 9 (nove)
anos da elaboracao do primeiro documento curricular oficial fundamentado nos PCN,
outro documento passou a orientar toda a rede municipal, o qual foi reelaborado com
base nas informacgdes da Proposta Curricular 2011, mas levando em consideragao a
primazia da Base Nacional Comum Curricular (2017) que atualmente normatiza o
ensino basico em todo o Brasil.

Para os anos Iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, a grade curricular esta
organizada com os componentes curriculares da BNCC (2017) e de uma parte
diversificada. O DCRMFRP (2020) contemplou em sua estrutura organizacional as
modalidades que compdem o Ensino Fundamental da Rede Municipal de Formosa do
Rio Preto, sendo elas: Educagao de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas; Educacéo do
Campo; Educacao Escolar Quilombola; e, Educacao Especial e Inclusiva.

Portanto, dialogar com os marcos legais que serviram de base para a elaboracao dos
documentos curriculares que orientaram/orientam o Ensino Fundamental em Formosa
do Rio Preto, bem como percorrer o contexto histérico que instituiu essa etapa téo
importante da Educacado Basica no municipio, serviu para melhor observarmos e
compreendermos a presencga da interculturalidade, ponto que analisaremos na sec¢ao
a seqguir.

History of Education in Latin America — HistELA, v. 8, €42928, 2025, p. 8 de 21



A presenc¢a da interculturalidade nos documentos curriculares
que orientaram/orientam o Ensino Fundamental na rede
municipal de Formosa do Rio Preto-BA

Em relagcdo a cultura local, a primeira Proposta Curricular (Formosa do Rio Preto,
2011, p. 17), em seu segundo capitulo, de forma sutil, registra a importancia de uma
educacao pautada na “[...] criacdo e recriagao de saberes e valores, respeitando as
diferencgas locais e necessidades individuais de cada escola [...]. No entanto, o
DCRMFRP (2020) trata da cultura local na apresentagdo do documento e destina a
primeira secado do segundo capitulo para abordar os cenarios e as identidades
curriculares locais. Esse registro ja situa o leitor, ainda que resumidamente, em
relacdo ao contexto historico e educacional do municipio, a “necessidade de uma
sintonia entre o local e o global, mostrando a importéncia de uma proposta curricular
diversificada, mas integrada ou unificada no sentido de atender toda a diversidade”
(Oliveira e Chizzoti, 2020, p. 1.371).

O pensamento dos autores leva-nos a entender que ha necessidade de ampliagao
desse tépico, uma vez que nao ha referéncias as manifestagdes culturais que fazem
parte da identidade do povo formosense, muitas delas centenarias, como os festejos
do padroeiro da cidade (Sagrado Coracédo de Jesus), os reisados, dentre outras.
Conforme Oliveira (2015, p. 35), “[...] a cultura é inerente ao existir humano e faz parte
do seu processo historico de humanizagéo, ou seja, o ser humano ao criar cultura faz
a si mesmo e a sua historia, na medida em que € um ser em permanente tornar-se e
fazer-se.”

Nessa perspectiva, recorremos a Paulo Freire, quando, em relagdo a cultura e a
importancia dela para o homem, afirma:

O homem enche de cultura os espacos geograficos e histéricos. Cultura é tudo o que é
criado pelo homem. Tanto uma poesia como uma frase de saudagdo. A cultura consiste
em recriar e nao em repetir. O homem pode fazé-lo porque tem uma consciéncia capaz
de captar o mundo e transforma-lo (Freire, 2021, p. 38).

Essa abordagem de Freire, proporciona problematizar que s é possivel conceber um
curriculo em que a interculturalidade esteja presente se a cultura local também for
utilizada como instrumento para a aprendizagem e para a transformacgéo dos sujeitos
que estao inseridos no processo de ensino. Dessa maneira, € fundamental extrapolar
os livros didaticos que geralmente enfatizam culturas bem distantes da realidade local
e inserir as manifestagcdes culturais de Formosa do Rio Preto no curriculo oficial que
norteia o trabalho de cada unidade escolar do referido municipio.

Como um dos resultados da pesquisa, ao analisar as modalidades que fazem parte
do Ensino Fundamental, foi possivel identificar que a Proposta Curricular de 2011
apresenta textos referentes a Educacao de Jovens e Adultos e Educagao Inclusiva.
Especifica que o curriculo precisa inserir obrigatoriamente os Temas Transversais:
ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural. Também
registra “[...] a necessidade da insercdo das tematicas de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena [...]" (Formosa do Rio Preto, 2011, p. 28). Desse modo, € notorio
que a primeira Proposta indicou de forma generalista pontos relacionados a
interculturalidade, ainda que sem incluir um texto especifico para cada tematica.

Ja o DCRMFRP (2020) traz na parte introdutéria a Educacao de Jovens e Adultos e
Idosos (EPJAI), Educagao do Campo, Educagao Escolar Quilombola, além dos temas
integradores que revelam quatro elementos relacionados a presenga da
interculturalidade, sendo eles: Educacédo em Direitos Humanos; Educacédo para a
Diversidade; Educacéao para as relagdes de género e sexualidade; e Educagao para
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as relagdes étnicos-raciais. Dentro desses temas, também estdo a Educacao para o
Transito, Saude na Escola, Educacdo Ambiental, Educag¢ao Financeira e para o
Consumo, Cultura Digital e Educagéao Fiscal. Porém, ndo foi possivel identificar uma
orientacdo com énfase no ensino da histéria e da cultura dos povos originarios
(indigenas), fator este que em parte se constitui numa espécie de silenciamento da
Lei 11.645/2008.

O fato de o atual documento ndo fazer referéncia aos indigenas chamou a nossa
atencao, pois a referida histéria e cultura precisa ocupar um lugar de destaque em
qualquer documento curricular uma vez que, antes da invasao do Brasil pelos brancos
portugueses, 0s povos originarios ja existiam com as suas culturas no territério que
hoje € o municipio. Ainda nesta discussdo, mesmo que nao haja comunidade
identificada como indigena atualmente em Formosa do Rio Preto, ha muitos
descendentes, conforme consta na historiografia do municipio. Para Silva (2019), essa
€ a realidade das acbes afirmativas no ambito escolar, onde a

[...] obrigatoriedade da inser¢cdo das tematicas em sala de aula, sdo conhecidas como
acdes afirmativas, uma vez que reconhece a escola enquanto lécus de formacao de
cidadaos, afirmando a relevancia da mesma em promover a valorizagdo das matrizes
culturais brasileiras, mesmo ainda portando uma série de deficiéncias e lacunas. A partir
dessas acOes afirmativas, alguns aspectos merecem ser evidenciados, como a
proposicédo do reconhecimento e valorizagdo dos indigenas como sujeitos de direitos; o
reconhecimento da diversidade sociocultural indigena no pais, ao contrario da tendéncia
homogeneizadora e a reflexdo acerca da necessidade de valorizagdo das culturas
indigenas também em espagos n&o indigenas, uma vez que a sua contribuigdo
transcende os limites de suas aldeias. Falar sobre a aprovacédo de uma lei para garantir
a discussao e o reconhecimento das contribuicdes dos povos originarios de uma nagao
soa um tanto estranho aos ouvidos, pois esse reconhecimento deveria ser natural, visto
que todo brasileiro possui em si caracteristicas étnicas dos povos que o antecedeu.
Porém, uma exigéncia legal por si s6 ndo garante que a abordagem seja feita de forma
justa (Silva, 2019, p. 59-60).

As colocagdes da autora consubstanciam a compreensao da necessidade de inserir
uma segao esclarecendo a questdo da histéria e da cultura indigena no DCRMFRP
(2020), ja que a promocao de uma educacao intercultural perpassa pela valorizagao
das diferentes etnias, para o que corrobora Repetto (2019) ao dizer que:

[...] os debates sobre interculturalidade surgiram para fazer referéncia as politicas
publicas educacionais voltadas para os povos indigenas. Isto no contexto das politicas
indigenistas, as quais tratam os povos indigenas, desde a formagao dos Estados
nacionais, como um problema. E comum na América Latina o enunciado do “problema
indigena”, para se referir aos povos indigenas, como se estes povos fossem um
elemento que desafina na pretensa harmonia defendida pelas elites hegemdnicas na
construcao dos Estados Nacionais (Repetto, 2019, p. 71).

Ainda evidenciando a necessidade de um curriculo que considere a histéria e a cultura
indigena, Nascimento enfatiza que:

Precisamente por terem sido posicionados numa escala racial inferiorizante, os povos
indigenas foram usurpados de todos os seus direitos basicos sob a retérica colonial da
salvacao e da civilizagado e impedidos durante séculos de exercerem suas cosmovisdes,
nelas incluidas suas linguas e seus conhecimentos. A implementagcdo da concepgéao
intercultural na educagao escolar, desde uma perspectiva critica e 'para todos/as',
assume um carater decolonial urgente para que sejam repensadas as bases sobre as
quais se dao as relacbes entre grupos culturais diferentes estabelecidas desde a
colonizagao [...] (Nascimento, 2014, p. 16-17).

Continuando as discussoées interculturais que pautam o nosso objeto, apesar do
municipio em questao ter um dos maiores territérios no Brasil com varias comunidades
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rurais, a Proposta Curricular de 2011 nao cita nada referente a Educacdo do Campo,
enquanto o DCRMFRP de 2020 destina uma secao para tratar dessa modalidade,
abordando aspectos de grande valia no tocante a diversidade cultural existente em
Formosa do Rio Preto, principalmente porque a maior parte das escolas da rede
municipal de ensino esta localizada na zona rural. Apds a analise/comparacao de
ambos os documentos, concordamos com o seguinte entendimento:

Por seu papel no contexto da formacéao intelectual e social do homem, o curriculo é
compreendido como lugar de debate sobre as transformacdes sociais, dos desacordos
e antagonismos ideoldgicos, mas que tem como busca acertos culturais circulados por
ideais de aceitacdo e respeito dialdgico aos distintos grupos e valorizagao da
heterogeneidade. Esses aspectos convergem para a sociedade globalizada que vem
procurando se moldar a partir da pluralidade (Oliveira e Chizzoti, 2020, p. 1.376).

E preciso lembrar ainda da importancia das escolas do campo para a preservagao da
identidade cultural do povo de Formosa do Rio Preto. Conforme Silva (2019, p. 15),
“talvez possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é
também uma questao de identidade”. Sobre isso, as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo registram, no Art. 2°, paragrafo unico, que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2013, p.
282).

Além da Educacdo do Campo, foi fundamental direcionar um olhar especial para a
Educacao Quilombola, ja que a educagéao intercultural procura trazer a tona reflexdes
em relagdo as minorias, muitas vezes esquecidas ou silenciadas nos documentos
curriculares. Foi possivel visualizar que a primeira Proposta Curricular (2011) pontua
apenas a necessidade de inserir a tematica sobre a cultura afro-brasileira, enquanto
que o DCRMFRP (2020) considera a Educagao Quilombola uma modalidade presente
no Ensino Fundamental, haja vista que o municipio passou a ter no ano de 2018 uma
comunidade reconhecida como quilombola, Quilombo Buritizinho/Barra do Brejo.

Outras comunidades também apresentam caracteristicas quilombolas, entretanto
ainda carecem de um trabalho de conscientizacdo dos seus representantes sociais
para, posteriormente, empreenderem sua legalizag&o. O curriculo da rede municipal
e, por consequéncia, das unidades escolares que atendem essas comunidades séo
essenciais ao processo de ressignificagao dos saberes e do autorreconhecimento dos
descendentes de africanos. A respeito disso, Souza (2019) confirma que:

A escola tem o seu papel e importante contribuicdo na protegao, incentivo, disseminacao
do conhecimento das tradi¢gdes culturais e suas manifestagdes na cultura de um povo,
principalmente pelo efeito que provoca na sociedade em relagéo ao ensino formal que
desenvolve. Nesse sentido, inserir tematicas sobre a cultura e suas tradigdes pode
possibilitar a construgdo de uma nova histéria no Brasil, em que as diferentes linguagens
e modos de ser, produzam um novo sujeito e, assim, revolucionem o sistema
educacional. E como a cultura tem relagdo com tradicdo, costumes e modos de vida de
uma comunidade ha a necessidade de agdes pedagdgicas escolares sustentadas por
esses principios. Assim, a escola estaria oferecendo meios de reconhecimento da
diversidade dos povos que sao compostos por diferentes agentes sociais (Souza, 2019,
p. 106-107).

De 2011 para 2020 identificamos também um progresso no tocante ao modo como os
documentos orientadores dialogam com pautas sociais caras a identidade do
municipio, mobilizadas por movimentos sociais diversos - a exemplo dos étnicos, de
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género e religiosos. No curriculo de 2011, registrava-se apenas a necessidade de um
trabalho voltado para a questido da orientacdo sexual e da pluralidade cultural,
tratados como temas transversais. Ja o DCRMFRP (2020), elaborado seguindo as
orientagdes do Documento Curricular Referencial do Estado da Bahia (2019),
preconiza um curriculo que normatize o ensino ofertado nas instituigbes municipais
trazendo a tona o respeito a diversidade nas suas mais variadas formas, desde a
questao étnica, de género até as religiosas, em resposta as mudancgas que estédo
acontecendo na sociedade.

No topico referente a educagdo para as relacbes de género e sexualidade, o
DCRMFRP registra que:

A escola é uma instituicdo de ensino importante no desenvolvimento e formacao critica
do individuo, por isso ha necessidade de discutir temas transversais como por exemplo,
a sexualidade e relagcdes de género, com o objetivo de promover um conhecimento
amplo, evitando que os/as alunos/alunas tenham uma visdo de sexualidade somente
reduzida a questdes bioldgicas (Formosa do Rio Preto, 2020, p. 101).

Sendo assim, compreendemos que abordar a questdo de género nas unidades
escolares nao é facil, pois as pessoas que fazem parte dos grupos cuja identidade
difere da heteronormativa ainda sao “invisibilizadas” por consideravel parcela da
sociedade. Além da falta de oferta de formacao especifica sobre o tema, também sao
escassos materiais didaticos formadores que tratem especificamente das discussdes
pertinentes. A isso ainda se somam os muitos preconceitos que pesam sobre a
tematica, sobretudo oriundos da dominacéao cultural crista.

O atual documento curricular do municipio, pontua também que “[...] torna-se de
extrema importancia estudar estas questdes relacionadas ao género e a sexualidade
através de uma construgao social no ambito escolar [...], uma vez que essas sao
essenciais para diminuir a desigualdade de género existente em nosso pais” (Formosa
do Rio Preto, 2020, p. 101).

Para Silva (2019, p. 91): “o préprio conceito de género tem uma histéria relativamente
recente”. Assim, perceber que o documento curricular apresenta um tépico para tratar
de uma tematica que ainda é vista como um “tabu” para uma sociedade tao
preconceituosa, permite-nos compreender que n&o basta apenas que as normas
estejam presentes no curriculo, € urgente que tudo isso que la esta posto, possa de
fato ser vivenciado no chao da sala de aula, pois s6 assim estaremos contribuindo
para um ensino pautado na interculturalidade e também para a formacao de sujeitos
que considerem a diversidade e o respeito ao préximo. Afinal de contas, é fungcao da
escola acolher todos, ja que o direito a educacgao € universal e inclusivo, independente
de género.

Em um pais tao plural como o Brasil é fundamental considerar todas as diferengas
que constituem a identidade de cada sujeito. A respeito disso, consta no DCRB (2019):

Quando os curriculos ndo dialogam com as tematicas da Educagéao para as relagbes de
Género e Sexualidade, com e entre os sujeitos, as praticas de negagao aos ‘diferentes’
sdo potencializadas, uma vez que deixam de prepara-los/empodera-los para situagdes
dentro e fora do ambiente escolar, como: abusos e violagdes de direitos expressos nas
mais diversas formas de violéncias morais, psicolégicas, patrimoniais, fisicas e/ou
sexuais contra meninas e mulheres, sobretudo as negras e os grupos LGBTQIA+
(Bahia, 2019, p. 74).

Diante do que foi mencionado, ficou evidente que um Ensino Fundamental pautado
no entendimento da concepcado de interculturalidade, € uma forma de diminuir a
invisibilidade, principalmente das minorias que muitas vezes sao silenciadas. Sobre
isso, Nascimento (2014) afirma que:
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De forma geral, como se percebe, a concepgao de interculturalidade, ndo s6 na arena
educacional, mas nas proprias relagdes cotidianas que se estabelecem entre grupos
culturalmente diferentes, pde em relevo a necessidade de se vivenciar um principio
basico da convivéncia humana, o da predisposicao franca ao respeito mutuo e ativo por
formas de vida, de pensar e de conhecer historicamente subjugadas e silenciadas e,
principalmente, com elas aprender (Nascimento, 2014, p. 17).

Continuando o processo de analise dos dois documentos curriculares do municipio
em estudo, foi possivel estabelecer o seguinte quadro comparativo em relagao a
presenca da interculturalidade no Ensino Fundamental:

Quadro 1: Presenga da interculturalidade no Ensino Fundamental na

Proposta Curricular 2011 e no DCRMFRP 2020
TEMAS DE PROPOSTA CURRICULAR DCRMFRP
INTERCULTURALIDADE (2011) (2020)
- Denota a importancia de um | - Apresenta uma segao
IDENTIDADES trabalho  considerando  os | especificando a importancia da
CURRICULARES LOCAIS | saberes e os valores, | historia local, tratando de forma
respeitando as diferengas | resumida as questbes culturais e
locais. educacionais.
- A tematica foi apresentada | - Contém um texto especifico para
CULTURA AFRO- com intuito de atender a |tratar da Educagdo Escolar
BRASILEIRA demanda de uma Lei Federal. Quilombola.

- A tematica foi apresentada

- Percebeu-se a necessidade de

CULTURA INDIGENA com intuito de atender a

demanda de uma Lei Federal.

inserir uma secao para aprofundar
a cultura indigena, pois foi apenas
mencionada na seg¢ao sobre as
relagbes étnico-raciais.

- Exibe uma secgdo especifica para
abordar a educagdo para as
relacdes de género e sexualidade.

- Registra as questdes de
género e sexualidade como um
unico tema transversal, de
acordo com a proposta dos

RELAGOES DE GENERO
E SEXUALIDADE

Parametros Curriculares

Nacionais.

- ldentificou-se que a tematica | - Destinou-se  uma  segao
RELAGOES ETNICOS- foi apresentada com intuito de | especifica para abordar essa

RACIAIS atender a demanda da Lei | tematica, focando principalmente a

Federal. questao do racismo estrutural com
énfase na Lei 10.639/2003.
- Enfase na Educacdo | - Pontua que na escola inclusiva
EDUCAGAO PARA A Inclusiva. todos os alunos tém direito ao

DIVERSIDADE acesso e a permanéncia,
‘independente das condicdes,
fisicas, intelectuais, sociais,

linguisticas, religiosas, sexuais”.
Fonte: Elaborado pelos autores com base na Proposta Curricular (2011) e no DCRMFRP (2020).

Dessa maneira, constatou-se a presengca da interculturalidade no Ensino
Fundamental, conforme os documentos curriculares que orientaram/orientam o
trabalho na Rede Municipal de Formosa do Rio Preto. Porém, levando em
consideragdao o espacgo/tempo em que o DCRMFRP (2020) foi reelaborado, ficou
evidente que ele se aproxima mais de uma educacgao intercultural por estar mais
demarcado pela diversidade que caracteriza a sociedade brasileira e especificamente
formosense. Para além disso, € urgente uma revisdo no sentido de inserir uma sec¢ao
para aprofundar a historia e a cultura indigena e enfatiza-la ndo apenas na data em
que se comemora o “dia do indio”, ou melhor, o dia dos povos originarios.
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Assim, mesmo havendo apontamentos para a necessidade urgente de se considerar uma
educagao que contemple as diferentes culturas, percebe-se que os debates em torno da
interculturalidade ainda acontecem timidamente. Sobre isso, Nascimento (2014) destaca
que:

[...] anocéao de interculturalidade assume grande relevancia, pois representa uma forma
de conceber a diversidade cultural que nao apenas reconhece a coexisténcia de grupos
étnicos e culturalmente distintos, como também traz a tona as diferentes formas de
interacdes histoéricas, de conflitos e de dialogos entre esses grupos (Nascimento, 2014,

p. 2).

Certamente, questdes voltadas a cultura dos povos originarios precisam ser
abordadas diariamente em fungdo das multiplas contribuicbes para a formagao
intercultural e identitaria do povo brasileiro. Além disso, a Rede Municipal de Formosa
do Rio Preto carece de considerar a sua ancestralidade para continuar orientando um
ensino na perspectiva da interculturalidade na maior etapa da Educagao Basica,
procedendo assim como uma descolonizagao do seu curriculo.

No condizente a observar a distribuicdo dos conteudos elencados na Proposta
Curricular (2011), foi possivel verificar as disciplinas em que a presenca da
interculturalidade € mais perceptivel. S&o as seguintes: Lingua Portuguesa, Histéria,
Geografia, Arte, Ensino Religioso, Ciéncias e Educacado Fisica. A seguir
apresentamos exemplos que confirmam essa presencga no quadro de conteudos e nas
expectativas de aprendizagem/objetivos que foram propostos para nortear o Ensino
Fundamental no periodo de 2011 a 2020:

Quadro 2: Informagdes do quadro de conteudos da Proposta Curricular 2011

DISCIPLINA CONTEUDO
Histéria 1° Ano (p. 114) | Eu: a histéria do nome (identidade)
- Familia: conhecimento da proépria familia (formacgéo, interagdo e
respeito)
- Escola: reconhecimento das pessoas que nela trabalham, adaptagao e
socializagao
Tradigao e folclore
- Brincadeiras atuais, antigas e folcléricas
- Histdrias (narrativas)
Geografia 4° Ano (p. | Elementos que compdem o lugar (municipio)
151) - Elementos sociais: dados da populacdo (género e nimero) e ocupagao
do rural X urbano, fatores que atraem a populagdo ao municipio
- Elementos naturais (relevo, hidrografia, clima, solo, vegetagéo)
- Modificagdes da paisagem e os impactos ambientais
- Desenvolvimento socioecondmico a partir do trabalho humano (relagbes
de produgdo) agropecuaria, industria, comércio e servigos
- Relagdes de interdependéncia entre o rural € o urbano (circulagao de
produtos e servicos)
Processo de formagao do territéorio de Formosa do Rio Preto
considerando o espago da Bahia:
- Comunidades indigenas, sertanejos, abertura de caminhos.
(miscigenacao de ragas no oeste baiano.)
- Emancipagao do Municipio de Formosa do Rio Preto.
Arte 2° Ano (p. 124) Teatro
-Jogos dramaticos e teatrais (faz-de-conta), improvisagdes. Bonecos e
mascaras feitos com materiais alternativos como tecidos, gesso e
aderecos diversos para expressar sentimentos.
-Maquiagem.
Dancga
-Grupos folcléricos de Formosa do Rio Preto, conversa com os
dancarinos, aprendizagem dos passos mais simples.
-Danga espontanea.
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Ensino Religioso 5° | Escritos e textos sagrados que falam da imagem do Transcendente
Ano (p. 166) das tradigoes religiosas

-Ensinamentos das tradigbes religiosas no contexto escolar.

-Povo indigena/cultura/ritos/organizagéo/crencas (valor da religido
indigena).

-O Transcendente nas praticas religiosas das diferentes tradicbes
religiosas, como valor supremo.

-Pluralidade religiosa: as diferentes expressfes do Transcendente.
-Escritos sagrados que falam da imagem de Transcendente das
tradigdes.

-A paz e o dialogo presentes nos escritos sagrados.

-Valorizagédo da participagdo de quem nédo se identifica com nenhuma

religido.

Educacdo Fisica 5° | Danga:

Ano (p. 171) -Primitivas, Indigenas e Cantigas de Rodas;
-Quadrilha;

-Cantigas de Roda;
-Folcldricas e Regionais
Fonte: Proposta Curricular (2011).

Complementando as informagdes citadas, o quadro abaixo mostra a presenga da
interculturalidade nas expectativas de aprendizagem/objetivos:

Quadro 3: Expectativas de aprendizagens/ objetivos na Proposta Curricular 2011

DISCIPLINA EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM

Lingua Portuguesa | Contar e recontar histérias ouvidas e lidas, respeitando a temporalidade e o
6° Ano (p. 172) encadeamento dos fatos.

Identificar, no ambiente conhecido, diferentes recursos naturais que
Ciéncias 3° Ano (p. | compartilhamos: agua, ar, vento, solo, calor e luz solar por meio de
139) observagbes diretas, fotos e ilustracbes, observando e identificando
regularidades e modificagdes naturais no clima (umidade do ar, temperatura,
ventos, chuvas, luz solar) durante um dia, ao longo de alguns dias ou
semanas e no decorrer do ano, reconhecendo e registrando regularidades
no dia e na noite ao longo de dias, semanas e ano, como luz solar,
temperatura, presenca de nuvens e de chuvas, identificando alteracdes
inesperadas ou provocadas por agdo humana, como enchentes na cidade
durante o verdo (estagéo chuvosa).

Fonte: Proposta Curricular (2011).

As informacdes apresentadas nos dois quadros revelam que os aspectos relacionados
a cultural local sao presentes, porém, insuficientes uma vez que a cultura faz parte da
vida de um povo e que o ambiente escolar € um espaco para reflexao e valorizacao
dela. Dada a constatagéo, concordamos com Silva (2019, p. 23) ao afirmar que “cada
povo tem em sua cultura caracteristicas especificas que Ihe imprimem a unicidade e
o distingue dos demais povos [...]”, e que a cultura “[...] € uma ferramenta importante
nesse contexto de representacdo dos valores e saberes tradicionais”.

Quanto ao DCRMFRP (2020), procuramos tecer um olhar para as competéncias de
cada area de conhecimento proposta pela BNCC (2017) identificando que a
interculturalidade se faz presente nas cinco areas: Linguagens (que contempla os
componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacgao
Fisica); Matematica, cujo componente recebe o mesmo nome da area; Ciéncias
Humanas com os componentes curriculares de (Histéria e Geografia); Ciéncias da
Natureza com Ciéncias; e, Ensino Religioso, cujo componente apresenta o0 mesmo
nome da area.

A seguir, apresentamos exemplos dos organizadores curriculares que comprovam a
presenca da interculturalidade. Procuramos registrar no quadro a seguir a habilidade
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determinada pela BNCC (2017) e seguida pela equipe que elaborou o documento
posteriormente, bem como as sugestdes didaticas que a mesma equipe fez para
auxiliar o trabalho do professor no momento da organizagéo do planejamento.

Quadro 4: Informagdes dos organizadores curriculares do DCRMFRP 2020

AREA HABILIDADE SUGESTOES DIDATICAS
(EF35LP19) Recuperar as ideias | - Promocgao de situagdes
Linguagens principais em situagdes formais de escuta | comunicativas de discussao de
(p- 377,378 e | de exposicdes, apresentacbes e | questdes interdisciplinares e
379) palestras. interculturais que impliquem o
estudo de temas sociais relevantes
para a comunidade local.
(EF35LP28) Declamar poemas, com |- Estudos de textos poéticos da
entonagé@o, postura e interpretacéo | cultura local, nacional, tradicionais e
adequadas. aqueles referentes as culturas
periféricas, especialmente os mais
representativos e vivos nas culturas
locais.
(EFO4MA25) Resolver e elaborar | - Elaboragcdo e resolugdo de
Matematica problemas que envolvam situagdes de | problemas a partir de situagdes
(p- 953) compra e venda e formas de pagamento, | diarias do uso do dinheiro;
utilizando termos como troco e desconto, | Realizacio de uma feira com
enfatizando o consumo ético, consciente Ga . e
e responsavel. prodytos alimenticios e L!tlllzagao
de cédulas e moedas de brinquedo.
(EF04HI03) Identificar as transformacdes | - Producdo escrita sobre como as
Ciéncias ocorridas na cidade ao longo do tempo e | mudancas se manifestam na vida
Humanas (p. | discutir suas interferéncias nos modos de | atual das pessoas na cidade em
1139) vida de seus habitantes, tomando como | que vivem;
ponto de partida o presente.
- Producgao de portfélio, coletivo ou
individual, sobre a nogado de
permanéncia e as mudangas
sociais e culturais na cidade de
Formosa do Rio Preto. Por
exemplo, situagbes, habitos e
costumes locais que parecem nao
ter mudado e que se repetem ha
geragdes (determinados festejos,
modos de preparar alimentos,
cantigas e brincadeiras, crendices e
supersticdes dentre outros;
(EF03CI03) Discutir habitos necessarios | - Pesquisa e registro no municipio
Ciéncias (p. | para a manutencdo da saude auditiva e | sobre as enfermidades mais
1022-1023) visual considerando as condi¢des do | comuns ocasionadas pela poluicao
ambiente em termos de som e luz. sonora ou pelo excesso de
exposicado dos olhos a luz solar, e
quais atitudes preventivas sao as
mais indicadas;
(EFO7ERO03) Reconhecer os papéis | - Textos;
Ensino atribuidos as liderangas de diferentes
Religioso  (p. | tradicBes religiosas. - Trabalho em grupo e individual;
1204)

- Mdsicas;
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(EFO7ERO04) Exemplificar lideres | - Seminarios;
religiosos que se destacaram por suas
contribuicdes a sociedade. - Debates;

- Valorizar a cultura local e os
ensinamentos da crenga popular.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no DCRMFRP (2020)

Ao realizar a leitura dos organizadores curriculares, foi confirmada a presenca da
interculturalidade em todas os componentes curriculares. Essa constatagdo ¢ um
avango para a Rede Municipal de Formosa do Rio Preto no processo de
ensino/aprendizagem, ja que a interculturalidade ainda se apresenta de forma timida
nos ambientes escolares em todo o Brasil. Sobre essa constatagdo, Sousa (2018)
pondera que:

E a chamada educacdo intercultural que tem na identidade, na heterogeneidade e na
diversidade os eixos definidores da interculturalidade e encara o ensino de valores como
os da paz, da liberdade, da democracia, da cidadania, dos direitos humanos e da
compreensao como sendo de importancia vital na promog¢ado desse novo paradigma
educativo (Sousa, 2018, p. 65).

Contudo, é preciso ainda muito aprofundamento para que a educagao intercultural de
fato ganhe mais protagonismo, principalmente no municipio pesquisado, certa vez que
nessa realidade, o que analisamos, coaduna diretamente com a compreensao de
Arroyo (2013) ao entender o curriculo como um territorio em disputa. Assim, é
necessario que acontega uma “aprendizagem histérica intercultural” como expde Silva
(2019):

A aprendizagem historica intercultural deve, portanto, reconhecer que para todas as
situacbes de encontro entre os povos originarios e as frentes de colonizagdo existem
experiéncias que foram narradas e que estdo ai, para ouvirmos, para nos
autoavaliarmos e para compormos possibilidades outras de viver, aprender e ensinar no
mundo (Silva, 2019, p. 238).

Por fim, diante de um processo de formacéo educacional de uma sociedade que ainda
precisa valorizar e ensinar sobre os seus mais diversos sujeitos, culturas e historias,
percebemos que no atual caminho curricular orientador de Formosa do Rio Preto
existem caréncias de protagonismos locais que reconhecam e ensinem sobre as
identidades que visibilizam a sua interculturalidade.

Consideracgoes finais

Ao analisarmos se e como a interculturalidade se faz presente nos documentos
curriculares da Rede Municipal de Ensino de Formosa do Rio Preto/BA, os quais
orientaram e orientam o Ensino Fundamental ali ofertado, percebemos que o
movimento da historia da educacgao local, acompanhou uma realidade nacional de
expansao do ensino, dos grandes centros para territérios localizados geograficamente
no interior do Brasil. Naquela historicidade em que se constitui municipio emancipado
s6 na segunda metade do século XX, Formosa do Rio Preto viveu um movimento em
beneficio do crescimento da educacao publica mesmo marcada pela auséncia de um
documento curricular de referéncia até a primeira década do século XXI. Ao longo de
todo este periodo, cumpriam a funcido de elementos norteadores para o ensino
desenvolvido na localidade os livros didaticos.

Outra constatacdo é a de que os referenciais norteadores citados, que também
corresponderam as fontes historico-educacionais - Proposta Curricular (2011) e
Documento Curricular Referencial do Municipio de Formosa do Rio Preto (2020) -,
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foram consideravelmente influenciados, em suas fundamentagdes epistemoldgicas e
politicas, por marcos legais da Educacao brasileira, sobretudo, aqueles que mais
diretamente se direcionaram aos entendimentos curriculares do tempo histérico de
cada uma delas: os Parametros Curriculares Nacionais (1997), para a primeira; € a
Base Nacional Comum Curricular (2017), para a segunda.

O ato de perscrutar as fontes, desvelou ainda que o primeiro documento, intitulado
Proposta Curricular (2011), ja apresentava elementos que contemplavam a
interculturalidade, ainda que de forma timida. Nos textos introdutérios e na divisdo dos
objetos de conhecimento (conteudos) de cada disciplina, a énfase fora mais
direcionada aos saberes relacionados a cultura local, mas também ao trabalho com
as culturas afro-brasileira e indigena. Ja no que diz respeito as discussdes sobre
género nada foi identificado naquele documento. Acreditamos que isso se deu em
razao da pouca existéncia de discussdes desta natureza no campo da educacgao a
época, ou até mesmo dos resquicios de formagdes muito influenciadas pela
religiosidade cristd dos profissionais que teceram a proposta curricular. Sabe-se que
esse fator tem sido tradicionalmente demarcador da histéria da educagao de nosso
pais desde o inicio da colonizagdo. Houve, assim, um silenciamento dessas caras
discussodes, apesar dos Temas Transversais dos PCN ja destacarem a Orientagao
Sexual como um de seus sete pilares desde o final dos anos 1990.

Em relagdo ao segundo documento analisado — DCRMFRP (2020), constatou-se a
presenca de mais elementos relacionados a interculturalidade no Ensino
Fundamental, uma vez que enfatiza e concede espaco especifico a Educacao do
Campo e a Educagao Quilombola, e faz abordagem referente a Educagéo para a
Diversidade, incluindo questdes de género e de sexualidade. Acreditamos que, o fato
desse documento tornar mais explicita a questao da interculturalidade se justifica pela
ocorréncia da orientacdo dada pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (UNDIME), quando proporcionou formagéo para elaboragao/reelaboragéo
dos documentos curriculares em todo o Estado da Bahia, para os municipios que
fizeram adesdo ao processo formativo. Além disso, ja havia a época, para servir de
referéncia, o Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB (2019), que, em
alguma medida contempla discussdes que olham para a diversidade cultural tao
demarcadora da interculturalidade. Cabe destacar também que a Base Nacional
Comum Curricular preconiza a educagao intercultural e seu conteudo influenciou
significativamente o documento construido mais recentemente.

Outra lacuna das mais evidentes, corresponde a pouca ou quase nula existéncia de
menc¢des a nossa ancestralidade originaria. As historias e culturas indigenas n&o tém
protagonismo e nem sao tratadas em profundidade em qualquer dos dois documentos
curriculares investigados, apesar da promulgacao da Lei 11.645 desde 2008. Talvez,
por ndo existir no municipio nenhuma escola que atenda a esse publico, uma vez que
as comunidades indigenas s&o consideradas desaparecidas. Assim, cabe o
questionamento se ndo ha preocupagdo com a memoéria dos povos originarios na
educacao local porque ndo ha comunidades remanescentes, ou se ndo comunidades
onde os habitantes se reconhecem como remanescentes de povos originarios, porque
Ihes foi negada uma educacao que lhes permita entender seu pertencimento étnico.

Em sintese, é urgente e necessario repensar essa representagédo étnica, historia e
cultural de nossa sociedade nos curriculos e materiais didaticos, pois 0s povos
originarios possuem grande relevancia para a histéria do Brasil. Estdo em nds e em
nosso chao, independentemente de haver ou nao agrupamentos reconhecidos como
indigenas em Formosa do Rio Preto, essa abordagem precisa ser feita de forma
constante, consciente e atualizada nao se limitando apenas a uma data comemorativa
ou abordagens coadjuvantes em determinados conteudos.
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