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Resumo

A partir de uma disciplina que reunia estudantes de pds-graduagdo dos cursos
de letras e Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que bus-
cava refletir sobre as disposicdes do individuo para ler literatura, servimo-nos
da producdo da autobiografia de leitor/a como método de (auto)einometo-
dologia a fim de discutir a experiéncia de leitores/as com a leitura literéria e
as repercussdes dessas narrativas para sua formacdo enquanto docentes de
lingua, literatura ou de qualquer disciplina que ndo prescinde de leitura. O
método adofado permite acessar uma esfera intima das participantes, apon-
tando relagdes e condigdes sociais que determinam sua histéria particular de
socializagdes, o que ndo é contemplado em estudos estatisticos sobre leitura.
A andlise das autobiografias, por sua vez, trazidas em forma de segmentos
selecionados no arfigo, testemunha a diversidade de patriménios de disposi-
¢oes dos sujeitos que a docéncia ndo pode desprezar.

Palavras-chave: Autobiografia de leitor. Disposicaes para ler. Leitura literéria.
Formacdo docente.

What do the stories of postgraduate readers tell us about their
willingness to read literature?

Abstract

We draw on a postgraduate module attended by students of Education
and language and Lliterature at the Federal University of Rio Grande do Sul,
which aimed to explore individuals” willingness to read literature. We use
the written production of the readers” autobiography as a method of (auto)
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ethnomethodology in order fo discuss the experience of readers with literary
reading and the repercussions of these narratives for their fraining as teachers
of language, literature or any subject that does not dispense with reading.
The method adopted allows access to an intimate sphere of the participants,
highlighting social relations and conditions that shape their particular history of
socialisation, which is not typically considered in statistical studies on reading.
The analysis of the autobiographies presented in the form of selected segments
in the article bears witness to the diversity of subjects’ dispositional heritage that
feaching cannot ignore.

Keywords: Reader's autobiography. Willingness to read. Literary reading.
Teacher fraining.

5Qué nos han revelado las historias de lectoras de cursos de
posgrado sobre disposiciones para leer literatura?

Resumen

2 A partir de una disciplina que reunia a estudiantes de posgrado de las carreras
de letras y de Educacién de la Universidade Federal do Rio Grande do Sul y
que buscaba reflexionar sobre las disposiciones del individuo para leer litera-
tura, empleamos la produccion de la autobiografia de la lectora como método
de (autoletnometodologia con el objetivo de discutir la experiencia de lecto-
res/as con la lectura literaria y con las repercusiones de estas narrativas en su
formacion como docentes de Llengua, de Literatura o de cualquier disciplina
que no prescinda de la lectura. El método adoptado permitié acceder a la
esfera intima de las participantes, indicando relaciones y condiciones sociales
que determinan su historia particular de socializaciones, lo cual no se con-
tfempla en estudios estadisticos sobre la lectura. Por su parte, el andlisis de las
autobiografias, presentadas en forma de segmentos seleccionados a lo largo
de esfe articulo, atestigua una diversidad de patrimonios de disposiciones de
los sujetos que la docencia no puede despreciar.

Palabras clave: Autobiografia del lector. Disposiciones para leer. lectura litera-
ria. Formacion docente.
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O comeco dessa historia

Como docentes das dreas de letras e de Ciéncias Sociais, res-
pectivamente, a formag@o leitora sempre foi uma de nossas preocupagdes
primeiras, seja como a prépria matéria de sala de aula, no primeiro caso,
seja como condicdo para o desenvolvimento da disciplina, no segundo caso.
Nesse confexto, sabemos do papel que ocupa o hébito de ler textos literérios,
desde a leiturafruicao — aquela que inicia a crianca, em ambiente familiar ou
escolar, normalmente pela escuta, & pratica de ouvir histérias — até a leitura
propriamente dita de repertdrios literérios — aquela em que o leitor mobiliza
as dimensdes cognitiva, éfica e estética (Amorim; Domingues; Klayn; Silva,
2022), permitindo com que constitua um capital cultural lefrado, legitimado
socialmente, dentro de uma dada sociedade. Como docentes, sabemos tam-
bém da crise que afravessa a educagdo em nosso pais e do impacto que isso
acarrefa, particularmente, para a formagdo leitora.

Situagdes de crise, como a que vivemos nas formagdes de licencio-
tura, incluindo as formacdes em linguas e literaturas, resultam de multiplos
fatores. H& cerfamente o predominio da ideologia neoliberal e os efeitos
socioecondmicos e culturais de uma politica efefiva condicionada por fal
ideologia, que busca eliminar tudo que resulte em uma “[...] pedagogia liber-
tadora” (Freire, 2013) e um “[...] conhecimento-emancipagdo” (Souza Santos,
2011) que incidem, preponderantemente, nas ciéncias humanas; mas hé tam-
bém aspectos internos, como aqueles que dizem respeito a momentos de
ruptura do conhecimento e das praticas de producdo de conhecimento e de
linguagens, como hoje vivemos, por um lado, com a explosdo das tecnolo-
gias de informacdo e comunicacdo, e por outro, com a necessaria revisao da
matriz cultural ocidental que suplantou, em nosso pais, a diversidade de epis-
temologias e cosmovisdes. Nesse sentido, esse quadro de “crise” ndo seria,
antes, um sintoma de desencontros entre experiéncias de leitores/as e, sobre-
tudo, entre a expectativa docente e os anseios discentes? E possivel levar a
ler (o que se quer que se leia)2 Como se |& e como se leva a ler Quais os
sentidos dessa busca quanto & (fransjfformacdo de leitores/as, aquela que,
segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017/2021, p. 490),
deve formar para o “[...] protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
de forma crffica, criativa, éfica e solidéria, defendendo pontos de vista que
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respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel”.

A partir de uma disciplina de pos-graduagdo, que reunia estudantes
de lefras e Educagdo, buscando refletir sobre as disposicdes do individuo
(Bourdieu, 1999, 2004a, 2004b ; Lahire, 2004, 2008, 2017) para ler lite-
ratura, passando por questdes mais gerais sobre leframentos (Street, 2014;
Soares, 2008), e servindonos da producdo da autobiografia de leitor/a
como método de [auto)andlise (Pefit, 2013, propomos discutir a experién-
cia de leitores/as com a leitura literéria e as repercussdes dessas narrativas
para sua formagdo enquanto docentes de lingua e/ou literatura. Néo trata-
remos aqui de abordagens pedagdgicas, mas antes dos sentidos atribuidos
ao afo de ler — ao que, ao porqué e ao como se & —, informagdes que
ndo costumam aparecer associadas nas pesquisas quantitativas acerca de
letramento ou, mais especificamente, de habitos de leitura’ e que ddo pistas
para a formagdo docente/a.

Alguns pressupostos trazidos na bagagem

Sobre disposicdes para ler

A leitura, como qualquer outra prética cultural, e particularmente a
leitura de elaboracdo de sentido, dialdgica, que exige engajamento critico
— aquela cuja insfituicdo escolar busca promover, a fim de assegurar, entre
outros, “o direito & literatura” {Candido, 2011) = se produz, como explica
Bourdieu, por meio da “desnaturalizacdo do mundo social e das regras do
jogo”, “fundada em ideias puras [...]" (Marteleto, 2017, p. 36), ou seja,
sem comprometimento com seus modos sociais de producéo. Como capital
cultural objetivado pela escola, esquece-se que a maneira como nos relacio-
namos com os fextos diversos, que permeiam nossas sociedades lefradas em
seus variados sistemas semidticos, &€, anfes, cczpifcr/ incorporodo, isto é, [...]
"um ter que se fornou ser, uma propriedade que se tornou corpo e tornou-se
parte infegrante da ‘pessoa’, um habitus” (Bourdieu, 1999, p. 72). Tomarse
leitor/a e, mais precisamente, fornarse um tfipo de leitor/a, portanto, supde
que femos estruturas pessoais — estruturas ou condicdes obijefivas (recursos
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materiais, bioldgicos, de tfempo efc.) e estruturas incorporadas ou disposicdes
esfruturantes (esquemas mentais e corporais que funcionam como matriz sim-
bélica das prétficas, condutas, pensamentos, sentimentos etc., determinando
nossa percepcdo das experiéncias posteriores) — que concebem essa pratica
tal como a praticamos. Ler livios impressos e/ou digitais, ouvir fextos, cangdes
ou podcasts; ler quadrinhos, romance e/ou poesia, fextos técnicos, cientificos
ou académicos; de gasfronomia, esporfe ou astronomia; ler em voz alta, em
grupo ou sozinho, em siléncio; ler por obrigacao, diversdo ou inferesse etc.,
ndo & da “"natureza” do sujeito, ndo é algo hereditério, tampouco pode se
fratar de uma conduta a ser imposta por decreto. E uma pratica que “foz”
sentido ou ndo para os sujeitos — embora franscenda &s vontades individuais
—, que foi incorporada ou n&o & sua experiéncia, mesmo que de maneira dis-
simulada e inconsciente. O que pode, ent@o, a escola e/ou a universidade
nesse sentido? No minimo levar em conta as singularidades dos sujeitos e
como se relacionam com as préticas valorizadas nesses ambientes.

Entre as brechas deixadas pelos estudos de macrossociologia, de
base estatistica, de Bourdieu, Lahire (2004, 2008) pratica a microssociolo-
gia ou sociologia do quotidiano, aprofundando o estudo das disposicdes
dos sujeitos. Para o autor, as disposicdes estdo na base da incorporagdo
do habitus (internalizacdo da exterioridade, do social, e externalizacdo da
interioridade, do individuo| e se distinguem, entre outras?, em disposicoes
para crer ou crengas e disposicdes para agir, ou seja, agdes concretas no
mundo social. Porém, somos “[...] portadores de multiplas disposicdes para
agir e fambém interiorizamos, mais ou menos, uma multiplicidade de crencas
[...]" (Lahire, 2004, p.41-42), mais ou menos verbalizaveis, mais ou menos
conscientes, e que sdo determinadas pelas diversas socializagdes pelas
quais passamos — que atualizam incorporagdes do passado —, das quais
fazem parte as normas sociais produzidas pelas instituicdes que infegramos,
seja familiar, escolar, religiosa, politica efc. Esse mecanismo complexo de
inibicdo/ativacdo de disposicdes supde que cada individuo seja portador
de uma pluralidade de disposicoes — um “[...] patriménio individual de dispo-
sicdes [...]", um "homem plural” (Lahire, 1988 — e, portanto, um sujeito que se
constitui continuamente a partir daquilo a que é exposto no decorrer da sua
vida (ciclos de experiéncia) e das préticas e valores que assimila a partir dos
ambientes e ferritorios que o acolhem, dos quais participa, nos quais (infer)
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age, e que ddo forma a diferentes tipos de encaixes e relagdes, entre outras,
com a cultura escolar e com o letramento proprio da escola.

E pertinente pensar, a partir dai, a propria problematizacdo da
nogcdo de letramento e de leitura literdria feita por estudiosos da area.
Rompendo com a visdo dominante que reduz o letramento a um conjunto
de capacidades cognitivas, que pode ser medido nos sujeitos — tal como
denotam expressdes do tipo “grau de letramento” ou “nivel de letramento”,
"leitura funcional” etc. =, assim como com a visdo dicotdmica entre fala e
escrita, Street (2014 considera que, como préticas sociais, hé variedades de
letramento, construidas histérica e culturalmente. As diferencas de concepgdo
e definicdo estdo nos modelos inferpretativos dessas praficas: a concepgdo
dominante corresponde a um modelo inferprefativo “auténomo” ou “cultura-
lista”), pois, apoiado na identificacdo do que as pessoas sabem sobre os
fextos, parte do pressuposto de que é preciso letrar pessoas “ndo letradas”
para que alcancem o nivel de leframento que as capacite para usufruirem de
"melhores condicdes de vida”, independentemente de seus contextos socio-
econdmicos e culturais; a essa concepgdo se opde o modelo interpretativo

6 “ideclégico” que, buscando identificar o que concretamente as pessoas
fazem com os fextos [quando, onde, por qué...), mostra que todo letramento
é atravessado por prétficas ndo (apenas) escolarizadas, atreladas a contextos
histéricos e culturais e a relogdes de poder entre os grupos sociais.

Ao modelo auténomo responde a “pedagogizacdo do leframento”,
que, por meio da instituig@o educacional, privilegia um padrdo de letramento
— ndo por acaso aquele com a qual a elite socioecondmica estd mais afeita,
com o qual se identifica e que, em boa medida, a identifica — enquanto mar-
ginaliza outras formas de leframento. Pensemos, por exemplo, na relacdo de
criangas com as aulas de linguas na escola (lingua materna ou estrangeira)
que costumam viajar para o exterior com seus pais (para os EUA, a Europal,
estdo expostas a variedades linguisticas urbanas e prestigiodas do portugués
brasileiro, assim como a outras linguas (de prestigio, normalmente) desde
cedo, costumam ouvir histérias que seus pais, irmdos ou familiares leem para
elas etc., e a de criangas que nunca safram de seu bairro ou cidade, estdo
expostas a outras variedades de sua lingua que ndo a de prestigio, e mesmo
a outras linguas praticadas em seu bairro (como o espanhol venezuelano ou o

Revista EducagGo em Questdo, Natal, v. 63, n. 76, p. 1-25, &:40332, abr./jun. 2025



Artigo

Sandra Dias loguercio | Jorge Morgan de Aguiar Neto

crioulo haitiano que chegam com migrantes) e cujos pais ndo costumam narrar
histérias para elas, mas conversam com sua vizinhanga, narrando situagdes
de seu dic-adia, ou frequentam regularmente uma igreja, onde séo contadas
histérias. Quais delas tendem a se identificar mais facilmente com o que a
escola lhes apresenta, com as préticas escolares, e, ao contrério, maior estra-
nheza com o que lhes é proposto? Invertendo ainda a quest@o: para quais
delas o que praticam na escola faré sentido quando transpostas para sua
vida familiar quotidiana? Quais delas terd interlocutores mais familiarizados
com o que fazem e ouvem na escola? Esse exercicio comparativo-reflexivo
pode incluir muitas outras variGveis, como, por exemplo, criangas indigenas,
criancas quilombolas, criangas em situagdo de migracdo forcada efc.

Na esteira de Street, Soares (2008) se questiona sobre a pratica da
leitura literaria de uma perspectiva auténoma e de uma perspectiva ideolo-
gica. No primeiro caso, a leitura literaria € infrinsecamente “boa”, “legitima”,
importante para “cultivar” os sujeitos, fornélos mais “cultos” ([em relog@o ao
que e para que nunca se sabel; no segundo caso, como prdtica ideologica,
a leitura literéria estd [ ...] enraizada em e [é] difusora de visdes de mundo,
veiculos de inculcacdo de valores, podendo, portanto, ter efeitos e consequ-
éncias os mais diversos” (Soares, 2008, p. 30), aproximando ou afastando
de determinados textos e mesmo da pratica de ler.

Podemos afirmar, assim, que as disposicdes para ler literatura, bem
como a prépria concepgdo que temos de texto literdrio, também integram
nosso “patriménio individual de disposigdes”, definindo nossa relagdo com
textos literdrios e o que fazemos com eles. O mesmo exemplo sobre as crian-
¢as mencionado acima se aplica igualmente & relagdo com textos literarios
(o tipo de texto, de narrativas; os contetdos abordados; a linguagem efc.) e
com a leitura literéria (para que, com que propdsito se 1&; como e onde se g,
para dialogar com quem etc.). Um primeiro passo para a investigag@o dessas
disposicdes em adultos leitores pode se dar através do exercicio autoinvestr-
gativo proporcionado pela escrita autobiogréfica de leitor/a.
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Sobre a autobiografia como método de pesquisa

A aufobiografia de leifor/a, aquela em que contamos nossa histéria
de como, por qué, quando, com quem nos percebemos leitores, que busca
reflefir sobre o que parece fer nos motivado em relacdo ao afo de ler ou, mais
particularmente, & leitura de um determinado texto ou, ao confrario, nos fez
recuar, temer, desviar de leituras, entre outros aspectos, constitui nosso método
para a coleta de dados. Inspirados no trabalho de Michéle Petit (2013), pen-
samos que a escrita aufobiogréfica, que é sempre autoandlise, proporciona
um frabalho de (autoletnometodologia. Esse método, consagrado por Alain
Coulon (1993) no campo da Educagdo, busca “[...] responder a perguntas
sobre como as realidades da vida cotidiana sdo enfrentadas [...] e inferpreto-
das constantemente [...]" (Cray, 2012, p. 140), tendo como pressuposto que
as impressdes, acompanhadas de sentimentos em retrospectiva, organizadas
em narrativas pelos atores sociais, importam tanto quanto os dados obtidos
de documentos secunddrios para a compreensdo da vida social.

Como nos sugere Petit (2013, p. 17), que arficula, de inimeras

8 maneiras, as dimensdes individual e coletiva da leitura, “[...] toda pessoa que

frabalha com a leitura deveria pensar em seu préprio percurso como leitor”.

Embora ela ndo justifique a afirmagdo que faz, acreditamos que a reflexdo

sistematizada sobre nés mesmos nos permite lancar um novo olhar para o

outro. Assim, reflefir sobre minha propria trajetéria como leitor/a e compar-

tilhar o que vivi com os/as colegas, na medida do possivel, permite lancar

um outro olhar para o discente, pois, nds, enquanto docentes — e, em muitos

casos, "iniciadores de livros” (Pefit, 2013, p. 37) —, também incorporamos
habitus e nos esquecemos de como isso ocorreu.

F importante ressaltar que o interesse inicial dessa antropéloga difere
das perguntas iniciais que fazemos. Ela ndo se pergunta como “construir
leitores” ou “como fazer ler”, mas como as pessoas se constroem através da
leitura: “[...] como a leitura pode ajudar as pessoas [...] a se descobrirem, @
se tornarem um pouco mais autoras de suas vidas, sujeitos de seus destinos
[...] ou, mais precisamente, como as pessoas elaboram um espaco de
liberdade a partir do qual podem dar sentido a suas vidas” (Petit, 2013, p.
31). Estudando as “[...] formas de experiéncia literdria [...]", Bernard Lahire
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se aproxima da visdo de Michele Petit ao definir esse tipo de leitura como
suporte para “sonhos em vigilia” (Lahire, 2004, p. 189), em que ou antecipar-
mos algo ou, ao contrério, reelaboramos uma experiéncia vivida através do
exercicio simbdlico que a leitura com a qual nos identificamos é capaz de
proporcionar.

Ora, essas perguntas ou consideragdes que carregam pressupostos
— as pessoas leem, a leitura é um espago de liberdade efc. — com os quais
tfambém compactuamos, desde que se considere a diversidade de objetos
semioticos, tipos de leitura e de leitores, ndo podem deixar de dizer igual-
mente sobre como essa relacdo se deu, sobretudo quando os sujeitos auto)
investigados s@o adultos, leitores atestados e se interessam pela formagdo
leitora.

Vale apontar, por fim, que esse fipo de pesquisa einomefodolégica,
apoiada na autobiografia, se justifica pelos seguintes aspectos deste estudo:
i. a relagdo com o ato de ler diz respeito a uma esfera infima, pessoal, e pode
frazer & tona situagdes e aspectos dificeis de serem observadas pelo pesqui-
sador e, sem divida, ndo constam em pesquisas estatisticas; ii. a construgdo
dessa relagdo com a leitura s6 pode ser descrita, elaborada e interpretada
em refrospectiva, ou seja, como uma biogrofio, um depoimenfo histérico (com
suas marcas de fempo e lugar), uma vez que diz respeito a experiéncias vivi-
das; iii. a autobiografia permite fazer relacdes logicotfemporais que rompem,
como qualquer narrativa, com o espacotempo de uma dada observagao,
abrindo espaco para a complexidade da experiéncia humana, uma vez que
arficula intmeros aspectos daquilo que foi experienciado pelos sujeitos e que
s@o pontos cegos para a observacdo em um tempo-espaco definidos a priori;
iv. nesse sentido, & inegavel que as narrativas pessoais €m um valor heuristico
para a investigacdo das relagdes entre histéria individual e histéria social,
permitindo a formulacdo de hipdteses sobre a relacdo com a leitura e a for
macdo de leitores.
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O que historias de leiforas da pés-graduacdo nos revelam sobre disposicées para ler literatura?

Fragmentos de leitoras na pés-graduacdo em Letras e Educagdo

Contexto, atores e perguntas iniciais

Mais do que dar respostas as questdes que frouxemos até aqui, ©
estudo que apresentamos?® nos permite inverter o enfoque, que parte agora de
uma experiéncia docente, que se apoia em instrumento da microssociologia,
a [autoletnometodologia, junto a estudantes de pds-graduagdo das areas de
letras e Educagdo. Nesse caso, porfanto, pesquisa e ensino esto relativa-
mente imbricados: suas pesquisas nascem de experiéncias docentes (ou de
mediacdo leitora) — algumas em terreno mais explicitomente sensivel, como @
leitura em penitencidrias ou em escolas e bibliofecas comunitarias da periferia
de Porto Alegre,/Rio Grande do Sul, ou ainda voltada ao multiletramento junto
a pessoas idosas — e esperase que suas prdticas docentes ou de mediacdo
sejom marcadas pelas experiéncias investigativas que realizam. A reflexdo
comum proposta gira em forno de “leframentos, préticas de leitura e (trans)
formagdo de leitores”, com énfase particular na leitura literaria, e se dé ainda
em situagdo de ensino remoto emergencial na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul [Porto Alegre), de agosto a novembro de 2021, portanto com
encontros remotos sincronos e atividades assincronas.

O grupo de estudantes era formado por 10 pés-graduandas, duas
doutorandas e oito mestrandas; em sua maioria professoras de linguas, portu-
gués e/ou linguas estrangeiras (francés, inglés e italiano), mas tfambém uma
advogada e uma psicdloga. Algumas vinham do interior do estado do Rio
Grande do Sul, mais raramente de outros esfados e outras sempre moraram
em Porto Alegre. Suas idades variavam entre 25 e 45 anos. As estudantes da
lefras/UFRGS ndo ingressaram no programa de pds-graduagdo pela reserva
de vagas, que ainda ndo vigorava no Instituto de Lefras & época; quanto s
estudantes da Pbs-Graduacdo em Educacdo, que & confava com as cotas
desde 2016, ndo sabemos?. Assim como, nenhuma delas comentou se usu-
fruiv da politica de reserva de vagas para ingressar na Graduagéo. Fomos
descobrindo, juntas, ao longo das conversas, que as experiéncias e frajeté
rias escolares e de vida eram marcadas por culturas familiares e condigdes
sociais muifo dispares, como veremos mais adiante.
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A heterogeneidade do grupo néo impedia que o interesse pela dis-
ciplina convergisse em relacdo a uma preocupagéo: como fazer com que
as pessoas [criangas, adolescentes, jovens, adultos...) leiam mais, ou seja,
compreendam o que leem, leiam com propriedade, leiam critica e dialo-
gicamente, leiam géneros diversos, leiam em outras linguas, para que,
preocupacdo que vem na sequéncia, participem afiva e plenamente da vida
social. Isso porque sabe-se que as prdticas escritas sdo miltiplas e que as dife-
rentes relagdes dos sujeitos com a fecnologia da escrita —isto &, ler e escrever,
normalmente nals) lingua(s) hegeménicals) — determina frajetérias de vida e
hierarquias sociais. As questdes trazidas deixam entrever uma suposicéo de
“crise” quanto & atividade leitora em geral e se acentua quando se indagam
sobre a leitura literdria, explicitada, por exemplo, pela pergunta “Como fazer
com que a comunidade escolar acolha novas prétficas de letramento, como a
leitura literdria®” ou ainda afribuindo & leitura literaria uma funcdo emancipo-
téria de modo a justificar sua inclusdo nas formagdes, como vemos em “Como
a leitura literdria influencia a consciéncia critica?”. O “como” que introduz a
maioria das perguntas sinaliza, por um lado, um posicionamento & consoli-
dado acerca da importéncia da leitura (literéria ou ndo) em nossa sociedade
e, por oufro, a preocupagdo das pds-graduandas em aperfeicoda.

A essas questdes iniciais que carregavam pressupostos sobre o efeito
da leitura, mas também sobre a crise “da leitura” — visdo confirmada pelo
simpdsio Ensino de literatura em Crise: Diagnosticos & Propostas (ABRALIC,
Salvador/Bahia, 2023) — somavam-se as questdes trazidas pela proposta da
disciplina que se organizava em duas partes: a primeira destinada a chegar
a alguns consensos sobre as nocdes de leframento nas instituicdes escolar,
familiar e académica (que normalmente esido em descompasso, inclusive no
inferior de cada uma das insfituicdes); e a segunda destinada a refletir sobre
o ambiente social do individuo que 1€, sobre as possibilidades de leitura do
individuo que fem uma histéria familiar e social, mas que circula em diferen-
fes ambientes sociais, que levaria & quest@o final “quais as disposicdes do
individuo para ler literatura@ Quallquais) literatura(s)2”. Dito de outro modo, @
disciplina pretendia levar a refletir sobre aspectos socioldgicos dos letframen-
tos, invertendo a provocag@o que Lahire faz aos socidlogos — sintetizada em
"‘como ¢ possivel investigar os individuos, a sociedade, ignorando a dimen-
sao da linguagem, sobretudo a forma como se expressam@” (Lahire, 2004,
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p. 95) — de modo a articular as praticas de leitura ou do fazer ler com outros
marcadores sociais, que vao além da bagagem linguageira ou repertério
literario que os individuos carregam.

Principios e procedimentos metodolégicos: conversas cruzadas,
conversas paralelas, conversas sem fim

Como estdvamos condicionadas pelo ensino remoto emergencial em
vigor & época, os encontros eram virtuais e infercalados com interagdes assin-
cronas, principalmente via as ferramentas “férum” (para interagdo de todo o
grupo] e “didrio” (interagéo discente-docente individualizada). Cada encontro
era, assim, anfecedido da possibilidade de manifestacdo pessoal ou de infe-
ragcGo enfre quaisquer participantes, antecipando questdes e/ou impressdes
sobre uma dada leitura prevista, e seguido da possibilidade de manifestacdo
por cada uma das discentes em relacdo ao tépico da aula, em forma de
sinfeses, de modo que pudessem reformular suas primeiras impressdes e ques-
tdes a partir do que havia sido discutido no encontro sincrono. O obijetivo
era fomentar ao méximo o didlogo, as trocas e a colaboragdo, o que exigia
respeito ao ritmo de cada uma, ao modo que privilegiam para interagir, bem
como & bagagem e aos inferesses de cada uma, enfim, as diferencas.

Antes mesmo do primeiro encontro, abriuse espaco, no ambiente
virtual, para dividas e sugestdes ao programa e ao cronograma disponi-
bilizados, bem como um espaco para que cada uma — inclusive a docente
— anfecipasse algumas informacdes pessoais orientadas pelos seguintes
pontos:

® informacdes universitarias atuais: objeto de estudo, drea; inferesse especi-
fico pela disciplina etc.;

® informagdes profissionais: frabalho atual, anterior ou prefendido; expectati-
vas ou quesfdes sobre o encaminhamento do meu oficio, ou seja, o que me
inquiefa ou o que me inferpelou nessals) experiéncials);

® outras informagdes que vocé considera relevantes sobre vocé (interesses
ndo académicos/ profissionais, trabalhos ou atividades paralelos efc. ).
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Essa primeira apresentac@o ajudou a identificar afinidades, para
além do latfes, e estilos pessoais, bem como a realizar ajustes no programa
previsto e a estimular a interagdo no primeiro encontro sincrono. Destacam-se,
por exemplo, confluéncias de interesses — a leitura literaria nas aulas de lin-
guas estrangeiras/adicionais —, de gostos diversos — sou mais da poesia do
que do romance, gosto de gatos, de cozinhar efc. —, mas fambém diferen-
¢as que se complementavam — o que um estudo sobre projefos literarios na
educacdo infantil pode ter a dizer a um projefo de leitura literdria no espaco
prisional, e viceversa? A leiturafruic@o funciona apenas na educagdo infan-
file O que um estudo sobre gestos e palavras das mediadoras de leitura
tem a confribuir com um estudo voltado para determinar o papel da andlise
linguistica na leitura e na escrita? Provavelmente tenham algo a dizer sobre
a relog@o que cada individuo estabelece com a reflexdo sobre a lingua e a
leitura ou, ao contrério, a resisténcia de pensar sobre isso.

Como ndo estipulamos uma sistematica de leitura obrigatéria ou de
semindrio, mas antes se trabalhou com base na liberdade de se preparar para
os encontros — ler ou ndo ofs| texto(s) indicadols), ler parcial ou totalmente,
ler/ouvir outros documentos relacionados efc. —, os comentdrios e questdes
langados sobre a leitura ou o topico previsto anfes do encontro permitiom
preparar um plano de aula com base nessas reagdes iniciais. Desse modo, a
propria conversa nos encontros, além de levantar os pontos-cegos das leituras
realizadas, estimulava, normalmente, a leitura de quem ainda ndo tinha lido,
cuja reacdo podia ser manifestada posteriormente. Nao raras vezes também
outras referéncias, ndo previstas no programa, entravam em cena, ampliando
o repertdrio fedrico do grupo, assim como a discussdo era fartamente ilus-
frada por relatos de experiéncia, tGo ou mais contundentes quanto as leituras
tedricas indicadas.

O didlogo, portanto, transversal, multidirecional, multimodal e conti-
nuo, ou seja, proposto antes, durante e depois das aulas (encontros sincronos),
sobrepunha-se & obrigagdo de cumprir o programa com base em uma biblio-
grafia imposta e restrifa e, sobretudo, ao lugar da docente-pesquisadora como
vetor principal do saber e da pauta. Esses didlogos culminariam, ao final da
disciplina, em um registro escrito de uma autobiografia de leitora. O objefivo
era refletir sobre sua trajetéria pessoal de leitora e organizar a narrativa que,

Revista Educago em Questdo, Natcl, v. 63, n. 76, p. 1-25, e-40332, abr./jun. 2025

Revista

(¢ Educacdio_
"\ Xem Questdo

13



O\ Revio
(/ )Educcu;oo_
D Xem Questdo

14

O que historias de leiforas da pés-graduacdo nos revelam sobre disposicées para ler literatura?

em parte, |4 era compartilhada com as colegas durante os encontros sincro-
nos. Esse exercicio, como dissemos, permitiria a se conecfar de outro modo
com seus proprios discentes e/ou inferlocutores, lembrando-nos de por que
lemos ou de por que fazemos o que fazemos. Trata-se de uma autoinvestigo-
¢ao de suas disposicoes ou, nas palavras de Lahire:

Trata-se de investigar a realidade social sob a forma incorporada,
inferiorizada: como a realidade exterior, mais ou menos heferogé-
nea, é feita corpo? Como experiéncias socializadoras multiplas
podem (colhabitar no mesmo corpo? Como é que fais experién-
cias se instalam mais ou menos duravelmente em cada corpo? E
como elas intervém em diferentes momentos da vida social ou da
biografia de um individuo? (Lahire, 2017, p. 35).

Trazemos essas questdes como um horizonte de exploracdo do
que foi produzido pelas discentes, conscientes de que ndo poderiamos res-
ponder a elas somente com base na produgéo autobiogréfica e que outros
instrumentos de coleta de dados e de andlise seriam indispensaveis para um
aprofundamento do estudo.

Da andlise da autobiografia de leitora

A aufobiografia das pés-graduandas seguia uma sugestdo de rofeiro: podia-se ini-
ciar pelas experiéncias de leitura domésticas (em casa, na comunidade), passando
pelas primeiras experiéncias escolares, chegando & adolescéncia e ao periodo
pré-universitério e, finalmente, ao periodo universitario e mesmo pds-universitario.
Fora isso, ndo havia qualquer recomendag@o quanto & forma, ao estilo a ser ado-
tado; no entanto, seria bem~vinda toda associacdo com algumals) discussdoldes)
teéricals) que haviamos feito ao longo do curso. De maneira geral, as recomenda-
¢oes foram seguidas, o que nos possibilitou uma leitura por agrupamento de ciclos
de experiéncia e, a partir desses, de refratos de leiforas, como vemos a seguir com
os fragmentos ilustrativos. Na medida do possivel, buscaremos seguir as trajeférias
de algumas delas nas fases descritas.
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O ato de ler tem um antes, que varia bastante

[...] nGo me lembro de quem leu para mim pela primeira vez.
Recordo de a Marlene, que cuidava dos meus irmdos, senfada
numa cadeira de balanco, lendo a Baleia Cantora. Eu tinha uma
colecdo de disquinhos que vinham com o livio respectivo e falvez
ela lesse para mim ou para ela mesma, pois algum tempo depois
ela foi estudar Letras (Patricia, 2021).

[..]

[...] comecei a prestar a atengdo em alguns livios velhos que havia
em minha casa. Havia um, em especial, que devia ser algum livio
didético de alfabetizagdo que trazia muitas gravuras, as quais eu
e meu avd gostvamos de recortar; o que eu gosfava de recorfar
fambém eram os rétulos de embalagens para poder colar em uma
folha de oficio e copiar as palavras que eu via ali em letras gran-
des e destacadas (Natdlia, 2021).

[-]

Em um pequeno municipio do interior do Rio Grande do Sul [....],

[...] meus pais comegaram a me apresentar ao mundo das lefras.

[...] lembro que eu gostava muito de esfar sentada na sombra de

dois pinheiros enormes do pdtio e ficar desenhando na areia com 15
um graveto. Meus pais aproveitavam esse momento para dese-

nhar letras e [...] me ensinar a correspondéncia entre som e lefra

[...] [Franciele, 2021).

[..]

Llembro quando era muito pequena, talvez uns 4 anos [...], quando
visitava minha avé materna, do encantamento e admiragéo que
eu tinha pelo fato inexplicavel de minha avo, ndo alfabetizada,
[...][de] como ela “lia" e explicava, de forma tdo encantadora, os
textos biblicos [...] no interior do Tocantins (Joseane, 2021).

Essa sequéncia de testemunhos (memorias da primeira infancial
reflete, antes de tudo, aquilo que comentamos anteriormente, para o qual
os sociélogos chamam a aten¢éo: o fato de que a relagdo com as lefras
(com o escrifo) esté plenamente inserida em préticas sociais em um contexto
muito preciso {um lugar/local, habitos de convivéncia,/cuidado na familia,
pessoas proximas, objetos circundantes ao alcance da mdo etc.). E revelador
dessas narrativas igualmente a expressdo de prazer e de entusiasmo que
vemos explicitada em algumas delas — “adorava que”, “lia [...] de forma t&o
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encanfadora”, “gostava,/gostavamos muito”, efc. —, bem como os diferentes
objetos semidticos com os quais cada uma lida ou elege para narrar esse
comeco de histéria, que, além de apontar para estimulos iniciais, dizem muito
de seu entorno social e cultural de origem com o qual, como aponta Lahire
(2019), deverdo compor em permanéncia.

Experiéncias escolares marcadas pela relagdo parental

[...] eu j& sabia ler e escrever [...]; porém, [...] eu finha dificul-
dades de interagir com os colegas. Foi devido a esse grande
acaso que tive contato, pela primeira vez, com uma biblioteca.
[...]: paralisei, fiquei com medo. Até ent@o, o que eu conhecera
foram livros didéticos, livios de atividades, livros técnicos, [...].
Livios de histérias eram demasiado distantes da minha realidade e
[...][nGo] eu arriscaria encostar em qualquer um deles sem permis-
sdo [...] [em casa, segundo o pai, livios nGo eram para criangas]
(Julia, 2021).

[-]

Outros objefos importantes que apreciava na escola eram os livios
da bibliofeca, eu me sentia super adulta com eles. Adorava esco-
Iher livros inadequados para a minha idade e me exibir por af,
mesmo que n&o fosse ler. [...], queria mesmo [....], levar para casa
e mosfrar para os meus pais que eu j& esfava lendo um livio de
mais de cem paginas, [...]. ler para mim sempre foi sindnimo de
infeligéncia, e por isso eu sempre queria mosirar o que eu estava
lendo [...] (luliana, 2021).

[..]

[...] sou filha e neta de familia n&o alfabetizada, meus pais eram
pequenos agricultores e mordvamos muito longe da cidade. [...]
Minhas experiéncias com a leitura comegam muito cedo, mas
em um movimento pendular entre campo e cidade, pausado por
longos intervalos de tempo, e incentivo dos meus pais, embora
minha ma@e ainda hoje ndo saiba escrever o préprio nome. |...]
minha histéria de leitura esta direfamente ligada aos momentos de
escola, aos livros diddticos e ‘cartilhas’ [...] Joseane, 2021).

lendo as narrativas, fica claro o quanto a experiéncia escolar de
maneira geral, ao menos inicialmente, é mediada pela relacdo parental com
a escola ou o que ela simboliza. Reagimos e respondemos em ambiente
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escolar, anfes, as expectativas depositadas sobre nés que & identificamos
em ambiente familiar, e isso acontece, entre outras praticas, com a leiturar:
livios nGo sdo permitidos vs. livios nGo apenas sGo permitidos, como devem
ser exibidos; assim como parece ser muito comum que pais ndo escolariza-
dos invistam na escolaridade de seus filhos, sejam os grandes incentivadores
(ou ainda “arquitetos”, nas palavras de Aguiar Neto, 2021b) de sua constru-
¢do escolar/académica. Nao precisa muito para perceber que, para uma
relag@o salutar com a escola, suas préticas e conteldos, é necessdria uma
aproximagdo enfre os agentes escolares e os agentes familiares, os cuidado-
res, durante essa fase inicial sobretudo; essa aproximag@o ndo seria apenas
informativa por parte de um lado e de outro, mas de real cooperacao, inter-
seccdo de expectativas e conhecimentos compartilhados.

Leituras irrefredveis na adolescéncia

Quando minhas irmas nasceram, eu perdi o direito de qualquer
individualidade [...]. Tudo o que resfava para mim eram meus
cademos, meu computador, meus livios didéficos e a exigéncia
de dar conta de duas criangas [...]. [...], descobri que choro e
grito de crianga néo era exatamente a melhor frilha sonora para
acompanhar os personagens de Harry Potter e, como eu ndo
estava fazendo nada, apenas lendo, eu podia muito bem ir brin-
car com as criangas [...]. [...] Ainda que eu ndo tivesse permissdo
para realizar leituras em casa, nunca deixei de fer contato com
narrativas (Julia, 2021).

[.]

Fu sempre quis me assumir para o mundo como uma boa leitora,
ler o que os professores recomendavam e escolher os livios pela
quantidade de paginas era o que me dava satisfagdo. [...]. [...],
nunca tive preconceifo com os best sellers, com a literatura popular.
Até eu ter uns 16 anos de idade, tudo para mim era simplesmente
literatura, [...]. [...], quando comecei a ler romances adolescentes,
a minha m&e comentava para as amigas com orgulho ‘a Fulana
devora livros, é uma étima leitora’ (Juliana, 2021).

[-]

Quando fui para o ensino médio, a leitura em ambiente esco-
lar [...] estava infimamente relacionada as provas de vestibular
[...].[...]em casa eu era convidada a um universo completamente
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diferente [...]. Minha irmd, que estava na época estudando de
fato para o vestibular, me apresentava ao Machado de Assis de
uma forma tdo entusiasmada, que era como se ela esfivesse em
outra frequéncia, e para eu participar [...], eu feria que ler. [...]
(Vénia, 2021).

Se as primeiras leituras séo marcadas pela influéncia parental ou
de outras pessoas cuidadoras, mesmo na relacdo com a escola, a fransicdo
para a adolescéncia tende a marcar, de fafo, um rompimento com a crianga
que se era até entdo. N&o raramente, essa ruptura aparece em uma atitude
de se autorizar a ler: ler o que tiver vontade, ler textos diferentes do que
demanda a escola ou o curso prévestibular, ler escondido, nos intervalos de
obrigagdes, quando ndo querem que se leia, ler & vontade sem restricao de
género fextual, faixa efdria ou autoria. De alguma forma, quando a prética
se tornou um hdbito, retoma-se a leiturafruicdo do inicio, mas nesse momento
sem a mediagdo de ferceiros: a leitura se forna solitéria ou é compartilhada
com pessoas muito “seletas” [irmds mais velhas, por exemplo). E provével que
seja um dos momentos da vida em que mais a leitura literaria aparece de
fato como um espago de liberdade, como diz Petit, desde que se fenha tido
a oportunidade de praticéla, configurando-se quase como um lugar de fugo,
de distanciomento de nosso entorno, para nos elaborarmos como sujeitos
auténomos em relagd@o ao nicleo doméstico, com identidade prépria. Vole
observar que esse também é um “frabalho” na e pela linguagem — matéria
pela qual exercitamos nossa subjetividade, alteridade e singularidade —, e
que a leitura literéria é sem divida um lugar privilegiado para isso.

As leitoras na Letras: relagées marcadas por afetos, encontros e
desencontros

Meu ingresso no mundo universitario foi uma mistura de euforia e
desilus@o. [...]. Infernamente, eu questionava as minhas capacida-
des [...] com a leitura. [...] Ao longo dos primeiros anos, para a
minha confus@o, encontrei pessoas e professores que valorizavam
a minha sensibilidade e ndo se importavam com a minha falta de
repertorio literério; mas, também encontrei pessoas e professores
que fizeram quest@o de me humilhar [...] ao perceberem que eu
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ndo conseguia ler todos os livros [ou um livro por inteiro]. [...]
[...] Felizmente, consegui reunir pessoas gentis [...] para compor
a banca do meu TCC — a minha defesa foi, sem divida, um dos
momentos mais felizes da minha graduagdo [...] (j0lia, 2021).

[..]

Tenho cerfeza de que o meu interesse por livios, [...], foi o que
impulsionou o meu desejo por contar histérias, [...]. Foi por isso
que decidi fazer lefras como graduagdo [...] e assim esperava
me fornar uma grande leifora e escritora. Contudo, ndo foi o que
aconteceu. Llogo de inicio levei um susto: percebi que o que eu lia
ndo parecia tGo legal quanto o que os meus colegas liam. [...].
[...] Nunca senti de fafo que o que eu estava lendo era legitimo
para a graduagdo em Lletras. [...]. [...] percebo hoje que a minha
experiéncia como leifora sempre foi muito pautada pelo que os
outros pensam sobre o que eu leio. [...] N&o me tornei uma leitora
melhor na universidade e também ndo me tornei uma escritora,
mas me fornei uma boa interlocutora de histérias (Juliana, 2021).

[-]

[...], co esbarrar com as leituras obrigatérias da UFRGS, me vi com-
pletamente apaixonada pela literatura brasileira. [...]. [...] Entrei

na Lefras imaginando que um novo mundo literario se abriria para

mim. llusGol! [...], j&@ no primeiro semestre larguei os bestsellers e 19
me dediquei a um movimento quase indtil de fenfar compreender

o que aqueles textos queriam dizer. [...] Aquela linguagem era
completamente diferente da que eu esfava acostumada. Me sentia

como um passarinho que foi chutado do ninho [...]. [...], aos pou-

cos fui me afastando da leitura previamente livre e divertida, [...].
[...](Vania, 2021).

A entrada para a universidade costuma ser uma conquista para a
maioria das pessoas, um atestado de “sucesso escolar”, de que a formagdo
bésica “"deu certo” (Aguiar Neto, 2021a). Essa passagem também costuma
coincidir com o momento de fransicdo para a vida adulta, um periodo de
instabilidades diversas, materiais muitas vezes (com alteracdo de endereco/
cidade, primeiro emprego efc.), mas com cerfeza emocionais, afinal as deci-
sdes que passamos a tomar fendem a fer repercussdes mais definidoras em
nossa vida e a mais longo prazo, o que de alguma forma cria um “estado de
(auto)avaliagdo” em permanéncia. Para além disso, € como o “primeiro dia”
na escola, em que femos que enfrenfar a adaptag@o a um novo ambiente/
territério e a uma nova cultura. O descompasso entre experiéncias pregressas,
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a expectativa que se tem da universidade e o contato efefivo com esse novo
meio, que vemos narrado nos testemunhos das pds-graduandas, certamente
ndo é particular a estudantes de Letras. O que as distingue de outros estu-
dantes é que o direito a esse "espaco de liberdade”, de “sonho em vigilia”,
que pode adquirir a leitura literdria €, de alguma forma, usurpado no instante
em que essa prafica é fomada como objeto de conhecimento profissional.
Nesse momento, o pafriménio individual de disposicdes, de que fala Lahire
— para crer, para agir =, atua no caminho trilhado por cada um/a desses/as
estudantes, produzindo roteiros de vida profissional variados, j&@ que a aco-
modagdo entre essas disposicdes, em consondncia com os demais capitais
(social, cultural, econdmico efc.) agregados, resultam em situagdes imprevisi-
veis, como revelam as narrativas que trazemos aqui em forno da relag@o com
a literatura e a formagdo em lefras: apesar de tudo, Jilia regozijouse com
seu frabalho final em literatura, sendo impulsionada para o mestrado na érea;
Vania tem dificuldades de voltar & leiturafruicdo como fazia em sua adoles-
céncia, e mesmo sentindo-se como “um passarinho chutado do ninho”, ndo
somente concluiu sua formag@o, como iniciou a pés-graduacdo em letras;
Juliana, por fim, encontrou um caminho do meio, como “inferlocutora de his-
térias”, na posicdo de quem I& ndo para si, mas para criar uma espécie de
alavanca para o outro que escreve, como fazem bons revisores e professores
de produgdo textual.

Consideracdes para continuar a conversa

Mais do que atributos para um método pedagdgico, que requer toda
a docéncia, a andlise das autobiografias de leitoras nos mostra a diversidade
de historias de vida e de experiéncias de leitoras confirmadas — afinal, sdo
relatos de pés-graduandas em Letras ou Educagdo — com a leitura em geral
e com a leitura literéria em particular. Esta Oltima teve lugar para todas, sem
excecdo, de modos e graus variados, em tempos e momentos diferentes;
ndo se tornou um hdbito regular para todas elas findo o periodo escolar ou
universitério, nem constitui objeto privilegiado em suas profissdes atualmente
—das 10 participantes, quatro frabalham mais particularmente com literatura
ou leitura literéria — e isso ndo as forna menos criticas ou menos sensiveis
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& linguagem (e certamente nGo menos éticas) dentro das esferas em que
escolheram atuar. Isso mostra que nossas histérias nos fornam mais ou menos
afeitos a deferminadas prétficas e ao modo e género de prestigio (legitimo),
dentro dessas praticas, que se elegem em uma dada sociedade, em um dado
momento histérico. Entender por que isso ocorre, apropriarmonos de nossa
propria historia, fende a ser, por outro lado, reparador, sobretudo quando nés
mesmos nos preparamos para assumir a atividade docente.

Assim como uma pequena sala de aula de pds-graduagao, toda sala
de aula é marcada pela heferogeneidade biogréfica, e parece ser disso que
o docente ndo pode esquecer se pretende tocar a todos/as, e nGo somente
aqueles/as com os/as quais vai se identificar mais facilmente. Os descom-
passos em sala de aula, as resisténcias em aderir a uma prdtica, os blogueios
e as dificuldades manifestas quando da realizag@o de uma dada atividade
e, no caso partficular de aulas cujo mediagdo ou objeto de estudo se da via
leitura, ndo podem ser ignorados ou, mais grave ainda, ser “punidos” por
modelos avaliativos que desconsideram as singularidades dos sujeitos. Tais
manifestagcdes deveriam, antes, levar o docente a investigar mais de perto
seus discentes — e mesmo, no caso de jovens e adultos universitarios, estimuld-
-los & autoinvestigacdo —, a fim de criar novas préticas metodoldgicas, novas
possibilidades de afivar os patriménios de disposicdes individuais que tem
diante de si e que vdo se relacionar diferentemente com os objetos semidticos
(o género discursivo, @ |mguogem, o tema, a estética, o encaminhamento
retérico efc.) propostos como suporte para o ensino. Esse tipo de investiga-
¢@o provavelmente fenha a vantagem de proteger o docente das proprias
representagdes que faz dos sujeitos dos quais se aproxima, limitadoras das
relagdes sociais e da propria docéncia.

O professor universitario tende a ser mais distante da histéria e do
contexto social de seus alunos, ignorando ou mesmo desprezando esses
elementos, diferentemente do que os jovens costumam vivenciar em periodo
escolar, quando ndo apenas as familias séo mais proximas da escola como
a propria insergdo da escola na comunidade & informa sobre o confexto
socioecondmico, religioso, laboral etc. Porém, uma docéncia consequente,
mesmo no ensino superior, nGo pode fazer tabula rasa dos diferentes sujeitos
que ali se encontram, como se todos partissem de um mesmo ponto (de lin-
guagem, conhecimento, de condicdes, de pertencimento efc.). O exercicio
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autobiografico permite, nesse sentido, com que, enquanto docentes, enfremos
em confato com nossa singularidade, nos reconectemos & nossa histéria de
socializagdes, compreendendo mais facilmente assim por que o outro (dis-
cente) é, necessariamente, diferente de mim, ou por que cada discente deve
ser, anfes de tudo, acolhido com suas particularidades.
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Notas

24 1. Aexemplo da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, realizada pelo Instituto Pré-livio, com apoio
do Ministério da Cultura, j&@ em sua 6° edigéo. Consulta disponivel em: https: / /www.prolivro.org.
br/wp-content/uploads/2024 /11 /Apresentagdo_Retratos_da_Lleitura_2024_13-11_SITE pdf.

2. Em outros momentos, o autor vai falar de disposicdes para perceber, pensar, sentir, apreciar etc.
Essas disposicdes nunca sdo neutras socialmente: elas podem se configurar tanto como recursos
[vantagens) quanto como obstaculos (deficiéncias) em um dado contexto sécio-histérico (Lahire,

2019).

3. Uma versdo inicial desse estudo foi apresentada no XVIIl Congresso Internacional da Associogdo
Brasileira de literatura Comparada, em 2023, no simposio “Ensino de Lliteratura em Crise:
Diagnésticos & Propostas”, coordenado por Cristiane Brasileiro Mazocoli Silva (UER)), Marcel

Alvaro de Amorim (UFRJ) e Ménica de Menezes Santos (UFBA).

4. Vale observar que ndo havia na turma nenhuma estudante autodeclarada negra, tampouco ind'-
gena ou quilombola; nenhuma estudante PCD; e nenhuma estudante transsexual.
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