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Esforcos decoloniais na (trans/formacdo docente:
desestabilizacao e ressignificacdo de saberes
hegemonicos em livros didaticos de lingua inglesa

Aviovaldo lopes Pereira
Universidade Estadual de Goiés (Brasil)

Resumo

Neste artigo, compartilho algumas vivéncias como professororientador de
estagio de lingua inglesa em uma universidade publica, com o objetivo
de problematizar e ressignificar saberes veiculados em livios didéticos utr-
lizados por professoras/es em (trans)formag@o em sua atuagdo no estégio
de lingua inglesa. Nesse intuito, parto dos estudos criticos e decoloniais
(Kumaravadivelu, 2005, Walsh, 2005; 2007; 2009, Mignolo, 2011,
Pennycook, 2017, Mignolo; Walsh, 2018, Candau, 2020) para propor uma
visdo decolonial /decolonizadora da lingua inglesa e do material didético
para o seu ensino. O estudo se fundamenta em principios da pesquisa qua-
litativa de cunho autoetnogréfico, por sua natureza subjefiva e autorreflexiva
(BorfoniRicardo, 2008: Méndez, 2013). Os resultados sdo evidenciados no
relato de um movimento praxiolégico denominado Projeto de Colaboracao,
conduzido no estégio de lingua inglesa. Nessa préxis conjunta entre profes-
sororientador e estagidrias, foi possivel desestabilizar e ressignificar saberes
hegeménicos e expandir perspectivas criticas (Monte Mér, 2018), contri-
buindo, assim, para a (trans)formagdo dessas professoras.

Palavraschave: (Trans)formacdo docente. Decolonialidade. Livro didético.
Praxiologias docentfes.

Decolonial efforts in teachers’ (trans)formation: destabilization
and resignification of hegemonic knowledge in English
language textbooks

Abstract

In this arficle | share some experiences as a professor of English language prac-
ticum at a public university, with the aim of problematizing and resignifying the
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knowledge conveyed in textbooks used by student teachers in (frans)forma-
fion in their English language practicum. With this purpose, | draw on critical
and decolonial studies (Kumaravadivelu, 2005, Walsh, 2005; 2007: 2009,
Mignolo, 2011, Pennycook, 2017, Mignolo; Walsh, 2018, Candau, 2020)
fo propose a decolonial /decolonizing view on the English language and on
didactic materials for its teaching. The study is based on principles of qualita-
five autoethnographic research, due to its subjective and seltreflexive nature
(Bortoni-Ricardo, 2008; Méndez, 2013). The results are shown through the
report of a praxiological movement called Collaboration Project, carried out
during the English language practicum. In this joint proxis between professor-
-supervisor and student teachers, it was possible to destabilize and resignify
hegemonic knowledge and expand critical perspectives (Monte Mér, 2018,
so confributing to the (trans|formation of these teachers.

Keywords: Teachers’ (trans)formation. Decoloniality. Textbook. Professors’
praxiologies.

Esfuerzos decoloniales en la (trans/formacién docente:
desestabilizacién y resignificacién del conocimiento
hegeménico en los libros de texto de inglés

Resumen

En este arficulo, comparto experiencias como profesorsupervisor de pasantia
de lengua inglesa en una universidad publica, con el objetivo de problematizar
y resignificar los saberes fransmitidos en libros de texto utilizados por profe-
sores en (frans)formacién en su actuacién en la pasantia de lengua inglesa.
Para ello, me baso en estudios criticos y decoloniales (Kumaravadivelu, 2005,
Walsh, 2005; 2007; 2009, Mignolo, 2011, Pennycook, 2017, Mignolo;
Walsh, 2018, Candau, 2020) para proponer una mirada descolonial /des-
colonizadora de la lengua inglesa y de los materiales didécticos para su
ensefianza. El estudio se basa en los principios de la investigacién cualitativa
autoetnografica, por su carécter subjetivo y autorreflexivo (BorfoniRicardo,
2008: Méndez, 2013). los resultados son evidenciados el informe de un
movimiento praxiologico llamado Proyecto de Colaboracion, realizado en la
pasantia de lengua inglesa. En esta praxis conjunta entre profesorsupervisor y
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los pasantes, fue posible desestabilizar y resignificar los saberes hegeménicos
y ampliar las perspectivas criticas (Monte Mér, 2018), confribuyendo asf a la
(frans)formacién de esas profesoras.

Palabras clave: (Translformacion docente. Descolonialidad. Libro de texto.
Praxiologias docentes.

Consideracoes iniciais

O inglés é uma lingua historicamente ligada a processos de colo-
nizagdo ao redor do mundo e, nessa linha, é um representante de diversas
formas de imperialismo, o qual fem se expandido por meio dessas praticas
(Pennycook, 2017; Phillipson, 1992). O ensino dessa lingua reflete essa
marca e &€ comumente associado a posturas coloniais e colonizadoras, o que,
por vezes, contribui para atitudes de resisténcia & aprendizagem,/aquisico!
do idioma.

Entretanto, & importante lembrar que a lingua inglesa também tem
servido como insfrumento de luta e resisténcia, a exemplo de ex-colénias que
dela se utilizam para denunciar e combater situagdes de subordinacao e 3
subalternizacdo social, politica e cultural que vivenciaram no passado e que
ainda reverberam no presente. A tensdo entre colonizador e colonizado, em
que este Ultimo usa a lingua do outro para se contrapor & colonizagdo, & refro-
tada na peca A Tempestade, de William Shakespeare, escrita entre 1611 e
1612. Esse conflito se expressa, especialmente, em um didlogo entre dois per-
sonagens: Préspero, um duque deposto de Miléo, na liélia, que se exila em
uma ilha remota, e o nativo Caliban, que ali j& vivia e a quem Préspero, em
seu presumido direito como membro da nobreza, faz seu escravo e impde sua
lingua. Os nomes desses personagens, em si, |G carregom, respectivamente,
as ideias de prosperidade (civilizagdo) versus canibalismo (afraso, barbarie),
numa evidente relacdo de poder em que a cultura dominante, superior, se
impde sobre a cultura do outro, considerada inferior e, por ser enfendida
assim, parece legitimo que seja subalternizada e subjugada. A seguir, repro-
duzo parte desse didlogo:
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Préspero —[...] Tive piedade de ti; ndo me poupei canseiras, para
ensinarfe a falar, ndo se passando uma hora em que ndo fe dis-
sesse 0 nome disto ou daquilo. Entdo, como selvagem, ndo sabias
nem mesmo o que querias; emitias apenas gorgorejos, tal como os
brutos; de palavras varias doteite as intengdes, porque pudesses
torné-las conhecidas|...].

Caliban - A falar me ensinastes, em verdade. Minha vantagem
nisso é fer ficado sabendo como amaldicoar. Que a peste verme-
lha vos carregue, por me terdes ensinado a falar vossa linguagem
(Shakespeare, 1982, Ato T, Cena 2, n.p.).

O personagem shakespeareano Caliban tem sido lido, numa pers-
pectiva decolonial e intercultural, como um representante de todos os povos e
nagdes submetidos a processos colonizadores, principalmente de base euro-
cénfrica, que sofreram a invasdo de seus ferritérios, o exterminio de suas
culturas (aliado & imposicao da lingua do colonizador] e a subalternizacdo
de seus corpos. Esses povos, ou parte consideravel deles, ao fomarem cons-
ciéncia da exploragdo a que foram submetidos, fazem uso da lingua do
colonizador para empreender lutas contra todo tipo de dominagdo. Assim, a
4 relagdo entre Préspero e Caliban “[...] pode ser comparada a relagdo estabe-
lecida entre os colonizadores europeus e os povos nativos da América e, em
uma leitura atual, entre a Europa e o restante do mundo” (Gomes, 2018, p.
127), na perspectiva da divisdo global Norte-Sul.

Ao considerarmos as possibilidades de (des|construcdo de sentidos
e ressignificacdo de saberes, percebemos que as perspectivas decoloniais
oferecem “novas lentes e estratégias de leitura subversiva que nos permitem
questionar e problematizar as estruturas de inequidades sociais que emergem
em textos literérios” (Aratjo; Tiraboschi; Figueiredo, 2022, p. 39), os quais
podem servir como ferramenta de construgéo de criticidade em aulas de lin-
guas, por exemplo. E nessa perspectiva que a leitura da peca A Tempestade,
obra considerada um “cléssico” da literatura inglesa, nos remete & neces-
sidade de decolonizar? nossa viséo da lingua “estrangeira”, do “oufro” e,
assim, ressignificar nossas praxiologias docentes no sentido de desestabili
zar visdes hegeménicas de mundo e sociedade que permeiam materiais de
ensino dessa lingua.
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Entendo a preméncia de olhar para a lingua inglesa — e, por conse-
quéncia, para o seu ensino e, ainda, para os livios didéticos como extensdo
— por uma lente decolonial, partindo da compreens@o de que, como aponta
Pennycook (2017, p. 19, minha tradugdo),

[e]mbora historicamente o inglés fenha esfado infimamente ligado
primeiro &s formas culturais briténicas e mais farde as culturas de
um largo circulo de paises de lingua inglesa (..., mais importantes
hoje sdo, de fato, as ligagdes entre o inglés e vérias formas de cul-
fura e conhecimentos que sGo muito menos facilmente localizavers.

Essa visdo dialoga com as percepcdes de bell hooks (2013), teérica
e afivista anfirracista estadunidense, quando faz uma reflexdo sobre o peso
colonial e opressor da lingua inglesa padr@o que era imposta a criancas e
jovens de origem negra, em escolas dos Estados Unidos. Hooks relata que,
ao ter contato com um poema de Adrienne Rich (1929-2012), poeta e ativista
politica estadunidense, um verso, em suas palavras, “[...] comoveu e pertur
bou algo dentro de mim: ‘Esta é a lingua do opressor, mas preciso dela para
falar com vocg'” (Hooks, 2013, p. 223). Segundo ela, essas palavras sempre
lhe faziam pensar no “inglés padrdo” como “[...] aprender a falar de modo
contrério ao verndculo negro, de modo contrério & fala quebrada, despeda-
¢ada, de um povo despossuido e desalojado” (p. 224). Esse sentimento a
fazia reflefir sobre como “[...] é dificil nGo ouvir sempre, no inglés padréo, os
ruidos da matanca e da conquista” (p. 225). Entrefanto, “refletindo sobre as
palavras de Adrienne Rich”, a autora afirmar:

[...]sei que ndo é a lingua inglesa que me machuca, mas o que os
opressores fazem com ela, como eles a moldam para transformé-la
num ferritério que limita e define, como a tornam uma arma capaz
de envergonhar, humilhar, colonizar (Hooks, 2013, p. 224).

Nessa perspectiva, uma mesma lingua pode servir tanto para oprimir
quanto para libertar, para dominar e para resistir & dominagdo, dependendo
do seu uso e de quem o faz. Essa possibilidade nos remete & fala do per-
sonagem shakespeareano Caliban, acima citado, ao se rebelar contra a
subalternizac@o que lhe fora imposta, a comecar pela imposicdo da lingua
de seu opressor. Também nessa direcdo, Kumaravadivelu (2005, p. 31, minha
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fradugdo) considera que “[...] se uma lingua pode fornarse um produto do
colonialismo, ent@o deve ser igualmente possivel decolonizé-la, desde que
haja um desejo coletivo”. Esse processo passa necessariamente pela deco-
lonizacdo do saber que, nas palavras de Candau (2020, p. 680), requer
reconhecer que

[os] processos educacionais, em geral, reforcam a logica da colo-
nialidade, promovendo a homogeneizag@o dos sujeitos neles
implicados, reconhecendo um Unico tipo de conhecimento como
vélido e verdadeiro, aquele produzido a partir do referencial cons-
fruido pela modemidade europeia.

Nessa linha, a “colonialidade do saber”, sob o olhar de Walsh
(2005, 2007), refere-se & organizagdo do conhecimento a partir de uma dtica
eurocéntrica como visdo Unica da dindmica de construcdo do conhecimento
e legitimagdo de saberes, reforgando a divisdo do mundo em centro-periferia.
Segundo essa visdo, o conhecimento produzido fora dos padrdes cientificos
hegeménicos de origem europeia seria inferior, uma vez que ndo atende &
nocdo eurocéntrica de conhecimento. Essa concepgdo encontra-se estreita-
mente relacionada & colonialidade do poder, operada a partir da “matriz
colonial de poder”, que “afefa e transforma todos os aspectos da vida”
(Mignolo; Walsh, 2018, p. 10, minha traducdo).

E o partir dessas concepedes epistemolégicas, e com o desejo de
ressignificar as minhas praxiologias, que tenho atuado profissionalmente na
formacdo (que se pretende [frans]formagéo) de professoras/es de linguas. O
frabalho que fago ¢ realizado no curso de Letras Portugués/Inglés de uma uni-
versidade publica, que nasceu com a misséo primordial de oferecer formacdo
de qualidade a futuras/os professoras/es da educacdo basica.

Meu obietivo, neste frabalho, é problematizar e ressignificar saberes
veiculados em livios diddticos utilizados por professoras/es em (trans)forma-
¢do em sua atuagdo no estégio de lingua inglesa, a fim de propor uma visdo
decolonial /decolonizadora dessa lingua e do material didético para o seu
ensino. Considero que houve um esforco conjunto de orientador e orientandas
no sentido de tornar essas praxiologias agdes socialmente situadas, numa
perspectiva critica e reflexiva, aliada a uma (re)leitura decolonial de mundo
e de nossas préxis. Assim, os procedimentos metodolégicos adotados neste
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estudo seguem os principios da pesquisa qualitativa, tendo em vista que o
conhecimento é social e subjetivamente construido (Bortoni-Ricardo, 2008).
Além disso, ela fem um cunho autoetnogréfico, uma vez que busco realizar
uma andlise reflexiva de minhas proprias vivéncias (Wall, 2006). Esse pro-
cesso resulla em uma narrativa, na qual expresso a minha subjetividade e as
minhas experiéncias emocionais (Méndez, 2013), com o intuito de ampliar
a compreens@o da realidade na qual o estudo se concretiza e na busca de
imprimir novas perspectivas epistemoldgicas ao ato de investigar como uma
acdo autorreflexiva (Ono, 2018).

Em minha atuacdo profissional na (fransjformagéo de professoras/
es de linguas, como professor-orientador de estdgio de lingua inglesa, tenho
vivenciado constantes desafios pertinentes & atuacdo docente nos mais
diversos contextos de ensino, especialmente na educacdo basica. Ao refletir
acerca de questdes de toda ordem, que as/os nossas/os académicas/ os
enfrentam ao se depararem com o estagio, uma me chama atengéo de forma
mais marcante: a relacdo dessas/es futuras/os professoras/es com os mate-
riais didéticos que orientardo e subsidiardo o seu trabalho em sala de aula.

Com vistas a atingir o objetivo exposto acima, este artigo encontra-se
organizado no sentido de direcionar as discusses e reflexdes para a andlise
de uma atfividade a qual nomeio movimento praxioldgico. Assim, apds estas
consideragdes iniciais, apresento uma discuss@o sobre os esforgos empreen-
didos com o propdsito de enxergar a lingua inglesa e o livio didético pela
lente da decolonialidade. Na se¢do seguinte, apresento o movimento praxio-
logico surgido no dmbito do componente de estégio denominado Projeto de
Colaboracdo, a partir do qual relato os esforcos engendrados no sentido de
desestabilizar e ressignificar saberes e, assim, expandir as perspectivas criti-
cas. Os resultados do estudo sdo discutidos nas consideracdes finais.

Esforcos decoloniais de um novo olhar para o livro didético:
desafios da acdo docente

Ao considerar especificamente os contextos de ensino e aprendiza-
gem/aquisico de lingua estrangeira/adicional® - inglés — na educacdo

bésica, embora em muitos deles haja certa resisténcia ou até aversdo ao uso
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do livro didético, por razdes que n&o cabe aqui discuti, percebo que esse
material ainda fornece um importante apoio &,/ao professora,/or em sua afivi-
dade docente. Compartilho da percepcao de diversas/os autoras/es, como
Tilio e Rocha (2009), Ferreira (2014) e Nascimento (2016), que reconhecem
a importancia dessa ferramenta, especialmente no ensino de lingua estran-
geira/adicional. Assim como elas/es, vejo no livio didatico um potencial
para o desenvolvimento de um trabalho critico e problematizador. Minhas
vivéncias, assim como estudos que desenvolvi e outros aos quais five acesso,
me fazem crer que

[0] livro didético, por seu papel na educagdo formal e pelo reco-
nhecimento, por parte da sociedade, de sua importancia para @
formag@o dos sujeitos que vivem e convivem em uma sociedade
do conhecimento como a nossa, constitui-se em um instrumento
cultural, politico e ideolégico que desempenha papel relevante
no processo de producdo e reprodugdo de prdticas sociais, bem
como possui potencial como gerador de afitudes de questiona-
mento e resisténcia a essas praticas (Pereira, 2014, p. 214-215).

Compreendo a importéncia desses materiais no processo de forma-
¢do, uma vez que, por meio desses instrumentos de ensino, professoras/es
e aprendizes sGo expostas/os a representacdes de modelos de sociedade e
valores que a constituem. Os textos veiculam contetdos que expressam valo-
res e concepgdes que podem servir fanto para a formagdo da consciéncia
crifica quanto para a assimilagé@o e a conformacdo com visdes hegemdnicas
fundadas em relagdes de poder assimétricas e desiguais. Muitas vezes, o
livio didético aborda questdes culturais do ponto de vista do multiculturalismo
neoliberal, co passo que o esperado, numa proposta de educacdo critica e
decolonial, seria uma abordagem sob a dtica da inferculturalidade critica.
Conforme o pensamento de Walsh (2007), corroborado por Candau (2020,
p. 680), “a inferculturalidade critica estd infrinsicamente relacionada & pers-
pectiva decolonial e deve ser compreendida como um processo e projeto
infelectual e politico orientado & construg@o de modos outros de poder, saber

p
e ser”.

Ao refletir sobre esses dois conceitos — multiculturalismo e intercultu-
ralidade —, Walsh (2019, p. 24) percebe-os em posicdes opostas, visto que
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[...] o reconhecimento de e a foleréncia para com os outros que o
paradigma multicultural promete ndo s6 mantém a desigualdade
social como deixam infacta a esfrutura social e institucional que
constréi, reproduz e mantém essas desigualdades.

No sentido inverso, a inferculturalidade critica “questiona continu-
amente a racializagdo, subalternizacdo, inferiorizacdo e seus padrdes de
poder, visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber”, além de propor o
didlogo das diferencas “[...] num marco de legitimidade, dignidade, igual-
dade, equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo — [alenta] a criagdo
de modos ‘outros’ de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que
cruzam fronteiras” (Walsh, 2009, p. 25, grifos da autora). Segundo a autora,
fozse necessdrio afenfar para as ciladas que se camuflam nas propostas
expressas por materiais diddticos que, “sob o guarda-chuva da ‘intercultura-
lidade"”, veiculam representacdes de grupos minorizados e subalternizados
pela sociedade que “s6 servem para reforcar esteredtipos e processos colo-
niais de racializagdo” (Walsh, 2019, p. 22). Dai a importancia de se usar o
livio didatico sempre de maneira problematizadora e critica.

Ao tratar da necessidade de um movimento de decolonizacdo de
livros diddticos, Oliveira (2017, p. 16) destaca que

[a] descolonizacdo dos enunciados e visualidades é um movi-
mento fundamental para um verdadeiro reconhecimento das
diferencas. Descolonizar os discursos histéricos, descolonizar as
imagens racializantes (para além da alternativa politicamente
correta), descolonizar as ideias de desenvolvimento, consumo,
pobreza, descolonizar os mundos literdrios de referéncia. Esses
sdo alguns desafios que se colocam, fomando-se como base os
livios [...], que em larga medida néo conseguem sair de um refe-
rencial colonial do conhecimento.

Minha prética docente e a experiéncia de atuag@o em um curso de
formagdo de professoras/es, assim como a realizag@o de muitos estudos
sobre o tema, #&m mostrado que a educacdo, de forma geral, continua, em
grande parte, assumindo uma posicdo de uma suposta neutralidade frente a
questdes sociais urgentes, a despeito dos avangos j& conquistados. Como
ndo hé neutralidade na educagdo, esse posicionamento leva a uma “forma-
¢do” voltada mais para a aceitacdo e a “conformagdo” com as normas e os
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padrées sociais do que para a “fransformacdo” da realidade por intermédio
dos sujeitos, o que pressupde problematizacdo, questionamento e resisténcia
aos modelos vigentes de sociedade.

Nesse sentido, o livio didatico, muitas vezes, ndo vai além da repro-
ducdo e do reforco de normas e das convencdes socialmente determinadas,
as quais necessitam de resisténcia e problematizagdo, numa perspectiva
critica de educagdo, a fim de se promover mudangas sociais que s@o premen-
fes. Isso & particularmente preocupante quando constatamos que,

idealizado a principio como um recurso facilitador do processo
de ensino e aprendizagem, visando a auxiliar o frabalho do pro-
fessor, o livro diddtico (LD) vem, em diversos contextos, regulando
o trabalho docente, muitas vezes fomando o lugar do programa
e sobrepondo-se & voz do professor. Nesses casos, o LD passa a
ser a voz dominante durante o processo educativo (Tilio; Rocha,
2009, p. 296).

Esse dominio do livio diddtico como direcionador do trabalho
docente, o qual substitui o planejamento de ensino e sobrepde-se & voz da/o
professora/or, resulta no que o autor e a autora chamam de “ditadura do livio
diddatico”. Observo sinais dessa “ditadura”, por exemplo, em situagdes em que
a escola disponibiliza esse material e, como contrapartida, exige que todo o
livio seja trabalhado de forma linear, de capa a capa, a fim de “justificar” a
oferta desse material. Em outra esfera, essa “ditadura do livro didatico” tam-
bém se configura na imposicdo de temas e contetddos e na forma que devem
ser trabalhados em sala, sem espaco para o desenvolvimento de agéncia e
autonomia por parte das/os suas/seus usudrias/os.

Outra constatagdo é de que, nos confextos em que livios diddaticos
sdo utilizados, nem sempre sdo feitas as devidas adaptacdes & realidade
local, numa concepgdo massificadora e homogeneizadora dos processos de
ensino e aprendizagem, sem a devida afengdo as singularidades dos contex-
tos de uso e as diferencas individuais dos sujeitos envolvidos nesse processo.
Essa visdo homogeneizadora de educagdo linguistica vai na direcdo oposta
as demandas da contemporaneidade, conforme assevera Monte Mér (2014,
p. 241):
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[se] na escola tradicional o valor da homogeneidade se destaca
como prioritério, visando ao frabalho com padrdes linguisticos, cul-
furais, comportamentais, e consensos de pensamentos e decisdes,
procedimentos esses disciplinadores e que favorecem a conver-
géncia, na escola de hoje, o trabalho com a heterogeneidade
disputa espaco no curriculo, nos procedimentos pedagdgicos e
nas atividades de sala de aula.

E importante lembrar que os contetdos e valores veiculados em livios
diddticos vao muito além dos limites da sala de aula. Esses materiais tém
a capacidade de levar as/os aprendizes ao que algumas/uns autoras/es
chamam de "aprendizagem adicional”, ou seja, possibilita-lhes ir além da
aprendizagem da lingua. Févaro (2013, p. 34 corrobora essa ideia ao cons-
tatar que o livio didatico de lingua inglesa n&o serve apenas oo aprendizado
dessa lingua, mas possibilita conhecer um “[...] mundo novo, por meio de
textos e figuras que contam histérias de outros cantos do planeta, de pessoas
de diferentes etnias com palavras que recriam senfidos do confexto retratado,
a partir de realidades situadas”.

Os esforcos no sentido de decolonizar o livio didético, passando
pela decolonizacdo do conhecimento e pela desestabilizacdo e ressignifi- 11
cagdo de saberes hegemdnicos, encontram-se presentes em minha prética
cofidiana como um desafio constante. Tais esforcos se manifestam na ado-
¢@o de uma postura critica e problematizadora diante dos processos de
educacdo linguistica, a qual se reflete na formacdo (que se prefende [frans]
formacdo) de professoras,/es. Minha préxis visa o fomento de movimentos no
sentido de buscar a decolonizagdo do saber, seguindo a compreens@o de
Candau (2020 p. 680) da necessidade de identificar e reconhecer a “légica
da colonialidade” que determina como legitimo apenas o conhecimento com
referencial de base europeia. Uma forma de desestabilizar esses pressupostos
coloniais do saber hegeménico & preparar futuras/os professoras/es para
lidar com os livios didéticos no ensino de linguas, em especial de lingua
esfrangeira, de maneira crifica, com foco em criar nas/os alunas/os o hébito
de problematizar todo o conhecimento que € transmitido por meio das diver
sas formas de linguagem presentes nesses materiais.
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Vivéncias em um Projeto de Colaboragéio: um movimento
praxiolégico de ressignificacdo de saberes e expansdo de
perspectivas criticas

Como professororientador de estagio, acompanho as/os pro-
fessoras/es em (trans)fformacdo, em suas vivéncias nas escolas, desde o
planejamento até a ministracdo de aulas em séries finais do Ensino Fundamental
em escolas piblicas estaduais. As professoras de estdgio com quem trabalho
e eu as denominamos escolas parceiras, buscando superar a concepgdo de
escolascampo, como eram chamadas no passado. Essa mudanga na forma
de ver a escola também fem influenciado nosso frabalho no estdgio de lingua
inglesa, em consond@ncia com a proposta de redimensionamento do estagio
a partir de esforcos de decolonizacdo da relagdo universidode-escola, com
vistas a “[....] fraturar a relacdo de colonialidade que, por vezes, impera nas
préticas formadoras dos estagios” (Silvestre; Sabota; Pereira, 2020, p. 104).
Nossa proposta de reestruturacdo e ressignificacdo do estdgio passa pela
concepgdo de “[...] vivéncia” na escola (p. 105, grifo no original), que pres-
supde “[...] viver a escola em sua inteireza [...]" (p. 111, grifo no original], no
sentido de “co-construir uma relagdo de pertencimento com aquele lugar [...]"
(p. 111), para, assim, "[...] pensarmos ao lado, a partir e dentro (Dennis,
2018) da escola, provocando fissuras nas certezas preestabelecidas sobre o
local que nos acolhia e passando a ceder lugar para descobertas a partir do
que era vivido no ambiente” (p. 111-112, grifos do autor). Assim, nos propo-
mos a mudar a lenfe através da qual viamos a escola.

Nas vivéncias do estagio, um momento particular em que nds — orien-
tador e estagidrias/os — encontramos espago para expandir e ressignificar
os contetdos propostos no livio didatico € o Projetos de Colaborag@o, uma
afividade prevista no Regulamento de Estégio Supervisionado do curso de
letras. Os Projetos de Colaboragdo sdo elaborados pelas/os estagidrias/
os, com o acompanhamento e a orienfagdo do/a supervisor/a, em encon-
fros na universidade e na escola parceira. Hé, assim, um didlogo constante
entre os conhecimentos produzidos nos dois contextos, com o cuidado de
fugir da dicotomia teoria/préfica e, em vez dela, frabalhar com a concepgdo
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de praxis = [...] entendida como pensamento-eflexdo-acdo, e pensamento-
-reflexdo sobre esta ag@o” (Mignolo; Walsh, 2018, p. 7, minhna tradugéo).

Durante as aulas regulares, sdo recorrentes os relatos de alunas/os
esfagidrias/os sobre a dificuldade em “fugir” do que o livio diddtico ou outro
material adotado propdem, seja por falta de tempo para preparar materiais
substitutos ou complementares, seja pela exigéncia de seguir & risca os conte-
Udos propostos. Isso vai na diregGo oposta ao que os estudos de letramentos
aponfam como “agéncia’, numa associagdo & concepgdo de “subjetividade”
defendida por Biesta (2010) e corroborada por Monte Mér. Nas palavras da
Ultima autora, ela deve ser

[...] voltada ao desenvolvimento de independéncia e agéo, consi-
derando-se que se descola da insercdo e inclusdo dos aprendizes
s normas sociais existentes, porém em movimento de expansdo,
possibilitando ou estimulando o aprendiz a se sentir livie das
ordens vigentes, quondo assim for necessario [Monte Mér, 2014,
p. 237).

No planejamento e no desenvolvimento do Projefo de Colaboragao,
as/os futuras/os professoras/es ficam livres para abordar as teméticas que
acharem pertinentes, por meio de contetdos provenientes de textos —o fexto
aqui é enfendido em suas multiplas formas e linguagens ou semioses, segundo
a concepgdo de autoras/es como Santaella (2001), Rojo (2009, 2013) e
Rojo e Moura (2012). Uma constatagdo importante € que diversos géneros
textuais/discursivos, considerados como préprios de ambientes digitais, est@o

cada vez mais presentes em suportes impressos como o livio didatico (Rojo,
2013).

Os Projetos de Colaborag@o sdo desenvolvidos nas escolas durante
as aulas regulares ou em hordrios alternativos (geralmente no contfraturno). Em
escolas de tempo integral, que sGo a maioria das escolas parceiras do estd-
gio, esses projefos ocorrem durante as atividades de cardter elefivo, ou seja,
complementar & formacdo regular, sem vinculo direfo com as turmas. Assim,
sdo de livre participag&o, de acordo com os inferesses das/os aprendizes.

Tenho percebido, no desenvolvimento dos Projetos de Colaboragéo,
um maior engajamento nas atividades propostas, tanto por parte das/os alu-
nas/os da escola — tendo em vista o cardter de livre escolha — quanto por
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parte das/os professoras/es (nesse caso, as estagidrias) — em funcdo da
liberdade de agdo na escolha de temas, do planejamento e da condugéo.
Uma queixa comum entre os sujeitos envolvidos na educagdo linguistica,
especialmente em relacdo & lingua inglesa, ¢ a disténcia da realidade refro-
tada nos livros diddticos em relag@o as préticas sociais cotidianas das/os
aprendizes. Assim, durante as atividades do Projefo de Colaborag@o, héd um
esforco para abordar os conhecimentos globais em consonancia com o con-
fexto local, um movimento enfendido como “glocal” (Kumaravadivelu, 20006).
Em sua discussdo sobre essa concepgdo, Ramos, Fidalgo e Sprenger (2018,
p. 5) advertem para que essa relacdo ndo seja feita de forma dicotémica, ou
seja, em vez disso,

[...] para que seja compreendida como uma interagdo reciproca
e dinémica de forma que fique clara a coconstrugdo e ndo a dua-
lidade que faz com que ora prevaleca o local, ora o global. Ao
contrdrio, é importante que a integragdo seja construida de forma
colaborativa, com negociagdes e ndo de forma hierérquica, ou
com uma origem especifica e quase sempre unilateral. Em outras
palavras, é importante que a infegrag&o seja uma construgdo glo-
cal. Esse & o nosso real desafio.

Nessa linha reflexiva, Monte Mér trata de perspectivas criticas de
Persp

leframento e expansdo de visdes da “diferenca” no ensino de linguas. Na sua

concepgdo, esses processos envolvem

[...] desconstruir/reconstruir o conhecimento predominante estabe-
lecido para compreender as configuragdes locais, o que significa
mais que mostrar os vieses dos padrées dominantes; reconstruir
o conhecimento local tendo em vista as necessidades deste,
enfendendo que essas necessidades possam ser transitérias, con-
siderando-se que o conhecimento global ou universal deve ser
consfantemente reinterpretado e, assim, reflefir a atualidade de
suas condicdes. No enfanto, essa reconstrucéo provove|menfe
ocorrerd num processo de “remixagem” envolvendo tanto o local
quanto o global (Monte Mér, 2014, p. 244).

Em outro trabalho, Monte Mér (2018) aborda a correlacdo entre
letframentos criticos e a expans@o de perspectivas ao problematizar a con-
vergéncia de interpretagdes no desenvolvimento de préticas de leituras em
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lingua inglesa. Em suas observagdes, ela observa que hé poucos espagos
para a construcdo de sentidos, a agéncia e a autoria nesse processo. A
autora explica que direcionou suas reflexdes e buscas para “uma préxis que
propiciasse o que [identificou] ser ‘'um passo a mais™, que implicaria, em suas
palavras, “[...] a abertura ou disposigéo para conhecer ou reconhecer olhares
e vozes diferentes, no intuito de promover a expansdo de perspectivas” (p.
21). Essa “pluralidade nas interpretagaes, |...] desviando-se de um direciono-
mento convergente [...]" [p. 21), nem sempre se faz presente nas préficas de
leitura em ambiente escolar. E, enfdo, que enfra a acdo docente como propul-
sora dessa expansdo de perspectivas, mesmo que o material adotado (livio
didatico ou outro) ndo ofereca essa possibilidade.

Segue um breve relato de um Projeto de Colaboragao, desenvol-
vido como atividade elefiva no ano de 2022, que surgiu da inquietagdo de
duas alunas estagidrias, numa vivéncia na escola parceira, a qual foi com-
oartilhada comigo em um encontro de orientacdo. E vélido destacar que,
nesse processo de ressignificacdo e (re)(des)estruturacdo das concepgdes de
esfégio, de escola parceira e de vivéncia, a/o professora,/ororientadora,/or
vivencia todas as atividades da escola parceira, fazendo-se presente durante
todo o periodo de permanéncia das/os estagidrias/os no ambiente escolar.

Num momento de trabalho conjunto dessas alunas comigo, professor
-orientador, ao analisarmos o livio didético que iriam usar nas aulas de inglés
em uma furma de 9° ano, encontramos uma unidade sobre familia. O que nos
incomodou foram os modelos de arranjos familiares apresentados, os quais se
limitavam a familias tradicionais, formadas de casais cis-heteronormativos, de
classe média, com filhos e filhas “perfeitos/as” e com membros de fendtipos
predominantemente europeus (brancos).

Lhes transmiti a orientacdo inicial de indagar as/os alunas/os sobre
a adequagdo dos modelos de familia apresentados pelo livio didético ao
invés de partirem dos modelos de familias presentes no livio. Sugeri que,
anfes de abrir o livio diddtico, conversassem com as/os alunas/os sobre
suas familias, falando de seus arranjos familiares, com o cuidado de ndo
parecer que estavam se colocando como modelos a serem seguidos. Apds
essa efapa, orientei que, num segundo momento, tomassem o livio didético
e propusessem a discussdo do tema da unidade da seguinte forma: “Agora,
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vamos ver se as familias que s@o representadas no nosso livio t&m algumas
semelhancas ou diferencas em relacdo as nossas familias”. Essa proposta se
alinha com o pensamento de autoras/es como Mignolo e Walsh (2018), no
sentido em que busca fugir da “matriz colonial de poder”, a qual opera o pen-
samento ocidental hegeménico de supremacia dos padrdes eurocéntricos de
estilo de vida e comportamento, e que sGo assimilados em sociedades como
a brasileira. Houve, assim, o esforco de desestabilizar os conceitos de familia
com base em modelos “préfabricados”, segundo critérios eurocentrados.

Essa simples inversdo de abordagem, que parte do local para o
global, a meu ver, faz muita diferenca porque, co frazer para a sala de aula
os exemplos de familias “reais” das/os alunas/os, em primeiro lugar, e s6
depois partir para os arranjos de familias representados no livro didatico,
assumimos, ainda que implicitamente, que ele deve se adaptar & nossa reo-
lidode, e ndo o contrario. Esse movimento, na minha vis@o, confribui para
uma “educagdo intercultural critica”, na qual “um aspecto bésico é desvelar
as formas de colonialidade presentes no cotidiano de nossas sociedades e
escolas” (Candau, 2020, p. 681). E importante ressaltar que as afividades
do livro referentes aos modelos de familias apresentados partiom exatamente
da dire¢do oposta, com a pergunta: “Sua familia se assemelha com alguma
dessas familiase”. Portanto, ndo havia margem para problematizagdes sobre
as diferencas nessa comparagdo e nem expansdo do olhar para outras possi-
bilidades de consfituicao familiar além daquelas representadas.

A partir das inquietacdes e reflexdes iniciais, as estagidrias, com a
minha orientacdo, propuseram um Projeto de Colaboragdo intitulado “Arvore
Cenealégica e Modelos de Familias”. O propésito foi possibilitar a expansdo
de perspectivas criticas (Monte Mér, 2018) e provocar nas professoras-
-estagiarias e em suas/seus alunas/os o desejo e o anseio de “questionar,
fransformar, sacudir, rearticular e construir” (Walsh, 2009, p. 25) os conheci-
mentos presentes no livio didéfico. Dessa forma, o Projeto de Colaboragao
feve inicio com a elaboracdo de drvores genealdgicas e relatos sobre as
configuracdes familiares das/os alunas/os, preferencialmente com fotogro-
fias dos seus membros. Nosso intuito foi reforcar a concepg@o de que néo
hé um modelo “ideal” de familia, mas que existem diferentes formas de orgo-
nizagdo e vivéncia entre pessoas que se amam, se respeitam, se identificam
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e que tém os mais variados vinculos. De acordo com o que previa a ativi-
dade, cada aluna/o deveria construir, usando a lingua inglesa, a arvore
genealégica de sua familia, descrevendo caracteristicas de seus membros.
Depois, foi proposto que as/os alunas/os pesquisassem na internet sobre
os tipos de familias identificados no censo do IBGE de 2010, bem como
aqueles de outros paises e outras culturas. Foi sugerido, também, que buscas-
sem exemplos de familias de outras pessoas, famosas ou ndo, que fugissem
as representagdes constantes no livio diddtico, ou seja, que apresentassem
outras possibilidades de configuragdo familiar.

Essa busca por modelos diferentes de familias, por outras formas de
organizacdo social, tem o potencial de estimular as/os estudantes a “agir,
ser, pensar decolonialmente” (Mignolo, 2017, p. 5, apud Silvestre; Sabota;
Pereira, 2020, p. 109), na medida em que pode levédas/os a “visibilizar,
enfrentar e transformar as estruturas e insfituicdes que posicionam de modo
diferenciado grupos, préticas e pensamentos denfro de uma ordem e légica
que, ao mesmo tempo ainda ¢ racial, moderna e colonial” (Walsh, 2007,
p. 9, apud Candau, 2020, p. 680). Isso implica “um trabalho decolonial,
dirigido a romper cadeias e desescravizar as mentes”, “desafiar e destruir as
esfruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade” (p. 680). A tarefa
era que as/os alunas/os apresentassem para a turma, na semana seguinte,
os resultados de suas buscas, em forma de gréficos, desenhos, videos ou
outros recursos.

Ao fazerem as suas apresenfagdes, as/os alunas/os mostraram que
nem todos os seus arranjos familiares encontravam-se representados no livio
didatico, tampouco nas formas de constituicdo familiar constantes no censo
do IBGE e, muito menos, nas concepgdes de familias de outros paises e
outras culturas. Seguiu-se, entdo, uma discussGo em que foram destacados,
principalmente, dois aspectos: a) a omissGo de representacdes de arranijos
familiares brasileiros e de outras culturas naguela unidade do livio didético e
as razdes pelas quais isso ocorre, colocando, assim, em xeque a supremacia
dos saberes reproduzidos nesse material de ensino; e b) como a sociedade
frata os arranjos de familias nGo hegeménicos, ou seja, aqueles que ndo se
"adéquam” aos modelos tradicionais de fundamentos patriarcais e judaico-
cristGos. A principal constatacdo, por parte das/os alunas/os, foi que os
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modelos de familias “n&o tradicionais”, ou seja, ndo hegemédnicos, sGo
considerados “inferiores” e “errados” por parte da sociedade, que néo os
reconhece como "verdadeiras familias”, ressoando o que se encontra implicito
na forma de representacdo desses arranjos no livio didético. Nesse sentido,
enfendo que a atfividade aponfou para uma perspectiva infercultural critica
que, na concepgdo de Walsh (2009, p. 25), “[...] visibiliza maneiras diferen-
tes de ser, viver e saber [...]", desestabilizando a visGo multicultural neoliberal
que, mesmo quando propde a ‘[...] toleréncia para com os outros [...]", con-
fribui para a manutencdo de desigualdades (Walsh, 2019, p. 24).

Uma observacdo importante é que as professoras estagidrias toma-
ram o devido cuidado para usar uma linguagem acessivel conforme a idade
e os conhecimentos das/os alunas/os, em sua apresentacdo de um reper
torio linguistico de lingua inglesa relacionado ao tema tratado. Na aula
seguinte, a partir de sugestdes que surgiram no decorrer das apresentagdes
e das discussdes, foram exibidos videos escolhidos pelas professoras estagi-
drias e pelas/os alunas/os, que tratavam do tema “familia e diversidade”, e
enfdo foi promovida uma discuss@o sobre os seus contetdos. Naquele dltimo
momento, foram retomados os modelos de familias representados no livio
diddtico, e a unidade foi complementada com outros modelos que ndo eram
ali confemplados.

Em minha andlise do Projeto de Colaborag@o, aqui brevemente relo-
tado, considero que esse movimento praxioldgico problematizou as formas
de representagdes sociais do livio didético em trés aspectos, de modo a
expandir a discussdo para o édmbito social e cultural a partir de reflexdes
sobre: a) as nossas constituicdes de familia; b) os arranjos familiares que
compdem a sociedade brasileira; e ] o conceito e os arranjos de familias
em culturas diferentes da nossa. Esse movimento do local para o global, que
ndo minimiza ou subalterniza nenhum componente cultural, mas valoriza o
diversidade, constituiu-se em uma “remixagem” cultural de saberes locais com
saberes globais, como propde Monte Mér (2014). Assim, configurou-se como
um movimento de reinferpretacdo e expans@o desses saberes (Monte Mér,
2018).

A partir dessa proposta praxiolégica, desenvolvida no componente
curricular Projefo de Colaboracao, enfendo que, na medida em que foram
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desconstruidos modelos de comportamento dominantes, foram desestabilizo-
dos saberes hegeménicos, que sdo difundidos como Unica forma de ver o
mundo e de conceber a organizacdo social. Tais saberes sdo embasados
numa matriz colonial de poder que tfambém abrange préticas coloniais do
saber, do ser e da natureza (Mignolo, 201 1; Mignolo; Walsh, 2018; Walsh,
2009), as quais, porfanto, devem ser desestabilizadas, ressignificadas e
expandidas.

Nesse sentido, ocorreu uma expansdo de perspectivas criticas
(Monte Mér, 2018) ao possibilitar a agéncia dos sujeitos envolvidos na ati-
vidade, na medida em que foram levadas para o universo da escola as
suas vivéncias e praficas sociais cotidianas, bem como as diferencas culturais
que embasam a concepgdo de familia em outras realidades socioculturais.
Assim, as pessoas que participaram do projefo puderam estabelecer uma
relagdo do conhecimento global com o confexto local de experiéncia de
vida [Monte Mér, 2014). Ou seja, o “glocal” (Kumaravadivelu, 2006) foi con-
templado, ressignificando e ampliando o contetdo do livro didatico a partir
da realidade sociocultural que se reflefe na escola e se manifesta localmente
no ambiente de sala de aula. As/os alunas/os usaram a lingua inglesa em
suas apresentagdes a partir do repertério linguistico que j& possuiam e de
novos repertérios adquiridos. Contudo, o mais importante foi perceberem
que esse idioma, como qualquer outro, serve tanto para a disseminacdo de
saberes ligados a concepgdes hegemdnicas conectadas a relagdes de poder
dominantes, quanto para contestar, desestabilizar e ressignificar essas con-
cepgdes e lhes apresentar alfernativas (hooks, 2013; Kumaravadivelu, 2005;
Pennycook, 2017).

Consideracoes finais

Meu intento, neste trabalho, foi de problematizar e ressignificar os
saberes veiculados em livios didaticos utilizados por professoras/es em (trans)
formagdo em sua atuagdo no estégio de lingua inglesa, a fim de propor uma
visdo decolonial /decolonizadora dessa lingua e do material didatico para o
seu ensino. Para fanto, relatei um movimento praxiolédgico denominado Projefo
de Colaboracdo, vivenciado no estagio de lingua inglesa em uma escola
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publica como parte do curriculo do curso de lefras de uma universidade
esfadual. Esse movimento foi motivado pela inquiefacdo das professoras em
(frans)formagdo e do professorformador quanto a deferminado contetdo de
um livio didéfico utilizado na escola, especificamente na representacdo de
modelos de familias.

Os esforgos decoloniais, no sentido de desestabilizar e ressignificar
saberes hegeménicos, se consolidaram no planejamento e desenvolvimento do
movimento praxioldgico relatado neste estudo, infitulado “Arvore Genealdgica
e Modelos de Familias”. Esse movimento gerou nas professoras-estagidrias e,
consequentemente, em suas/seus alunas/os, a percepcdo de que o conheci-
mento veiculado no livio didético, por meio das representagdes de modelos
de familias, ndo expressa uma visdo igudlitéria e equitativa de sociedade,
em que as diferentes maneiras de “ser, viver e saber” (Walsh, 2019, p. 25
s@o respeitadas e dialogam no mesmo nivel de legitimidade. Isso suscitou
uma discussdo acerca do fema, que levou & complementagdo da unidade do
livio diddtico, de maneira a expandir a sua perspectiva, ressignificar saberes
e desafiar as visdes hegeménicas reproduzidas naquele material de ensino.

Assim, posso afirmar que o movimento praxiolégico reportado
possibilitou uma desestabilizacdo e ressignificacdo de alguns dos saberes,
concepgdes e conhecimentos que as pessoas envolvidas no projefo carregar-
vam, e os quais se consolidavam no livio didatico utilizado em sala de aula.

Notas

1. Nao fago diferenca, neste trabalho, entre os termos aquisicdo e aprendizagem. Tanto um quanto
o outro sdo usados independentemente do processo ser formal ou informal.

2. Neste texto, opto pelos termos decolonizar/ decolonizagéo por entender, como Castro-Gémez
e Grosfoguel [2007) e Walsh (2009), que "decolonial” seria uma contraposicdo & “colonio-
lidade”, enquanto “descolonial” seria uma confraposicdo ao “colonialismo”, j&@ que o fermo
"descolonizagdo” referese ao processo histérico de ascensdo dos Estadosnacdo apés terem fim
as administracdes coloniais.

3. Ostermos lingua estrangeira e lingua adicional séo adotados, neste artigo, de forma intercambidvel.
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