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Resumo

O desenvolvimento profissional docente é um processo que ocorre em ciclos
continuos ao longo da vida. Assim, o artigo sintetiza os resultados de investi-
gagdo realizada num estdgio de pds-doutoramento cujo objetivo foi analisar
como professores portugueses experientes narram seu processo de desen-
volvimento profissional, identificando as fontes que lhes proporcionaram o
conhecimento de professor. Quanto & abordagem, caracteriza-se como pes-
quisa qualitativa, de campo, realizada com cinco professores que atuam em
duas instituicdes de ensino em cursos técnicos de educacdo profissional de
nivel técnico e superior por meio de narrativas biogréficas. Concluiuse que o
ingresso na profisséo ocorreu de forma circunstancial. As principais fonfes de
conhecimento s@o a experiéncia na drea de formagdo e os professores refe-
renciais e, em relacdo aos sentimentos sobre a carreira docente, expressam
motivag@o com a profissdo advinda das relacdes que estabelecem com os
alunos e do reconhecimento pelo frabalho realizado.

Palavraschave: Ciclo de vida docente. Desenvolvimento profissional docente.
Fducagdo profissional. Formagao de professores.

Professional development and learning to teach in the
narratives of experienced Portuguese teachers

Abstract

Teacher professional development is a process that occurs in confinuous cycles
throughout life. Thus, the article summarizes the results of research carried out
in a postdoctoral internship whose objective was to analyze how experienced
Portuguese teachers narrate their professional development process, identifying
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the sources that provided them with teacher knowledge. As for the approach,
it is characterized as a qualitative field research, carried out with five teachers
who work in two educational institutions in technical courses of professional
education at a technical and higher level through biographical narratives. It
was concluded that the entry info the profession occurred circumstantially. The
main sources of knowledge are the experience in the training area and the
reference teachers and, in relation fo the feelings about the teaching career,
they express motivation with the profession arising from the relationships they
establish with students and recognition for the work done.

Keywords: Teaching life cycle. Teacher professional development. Professional
education. Teacher education.

Desarrollo profesional y ensefianza aprendizaje en las narrati-
vas de profesores portugueses experimentados

Resumen

2 Fl desarrollo profesional docente es un proceso que ocurre en ciclos confinuos
alolargo de la vida. Asi, el articulo resume los resultados de una investigacién
realizada en una pasantia posdoctoral cuyo objetivo fue analizar como los
profesores portugueses experimentados narran su proceso de desarrollo profe-
sional, identificando las fuentes que les proporcionaron conocimiento docente.
En cuanto al abordaje, se caracteriza como una investigacion de campo
cualitativa, realizada con cinco docentes que actian en dos instituciones edu-
cativas en cursos técnicos de formacién profesional en los niveles técnico y
superior a fravés de narrativas biogréficas. Se concluyd que el ingreso a la
profesién se dio de manera circunstancial. Las principales fuentes de conoci-
miento son la experiencia en el Grea de formacién y los docentes de referencia
y, en relacién a los sentimientos sobre la carrera docente, expresan motivacion
con la profesién a partir de las relaciones establecen con los estudiantes y el
reconocimiento por el trabajo realizado.

Palabras clave: Ciclo vital de la ensefianza. Desarrollo profesional del profeso-
rado. Formacién profesional. Formacion del profesorado.
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Introducdo

O ingresso dos professores na profissdo, de modo geral, ocorre
a partir da conclusdo do curso superior que |he proporciona a aquisicdo
das competéncias constitutivas da docéncia. Também ocorrem ao longo da
carreira, quando se deparam com os desafios da profissdo e ampliam as
competéncias adquiridas por meio da formagdo continuada e em situagdes
informais, o que chamamos de desenvolvimento profissional docente (DPD).

Quando se frata de profissionais que atuam na educagdo profis-
sional, quer na escola secundéria ou na educagdo superior, o ingresso na
docéncia nem sempre ocorre apds a conclusdo de curso de formagéo inicial
que os habilite ao exercicio da profissdo, i que essa ndo é uma exigéncia
legal tanto no Brasil quanto em Portugal. Neste contexto, nos indagamos
sobre como esses profissionais se constituem docentes, ou seja, como esse
percurso — que é relacional, contextualmente vivido em espagos e tempos
diferenciados e ocorre segundo um conjunto de etapas com caracteristicas
distintivas por cada profissional = contribui para o DPD.

Nessa perspectiva, o objetivo do trabalho é analisar como pro-
fessores portugueses experientes narram seu processo de desenvolvimento
profissional, identificando as fontes que lhes proporcionaram o conhecimento
de professor.

O artigo é composto de cinco secdes: inicia com & abordagem
metodolégica; na segunda secdo apresenta breve descrig@o acerca dos par-
ficipantes da pesquisa; a ferceira secdo frata do ciclo de vida dos professores
e o DPD; na quarta ha a andlise dos dados e, na sequéncia, os resultados da
pesquisa, seguidos dos referenciais tedricos privilegiados.

Procedimentos metodolégicos

Este trabalho resultou de uma investigag@o mais ampla, que envolveu
diferentes aspectos em relacdo & tfemdtica.

Quanto & abordagem, se classifica como qualitativa, de natureza
bésica porque teve por objetivo gerar conhecimentos novos, Uteis para o
avango da ciéncia, sem previsGo de geragdo de um produto, embora os
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resullados da investigagdo possam contribuir para a melhoria do processo de
formagdo de professores.

No que se refere aos procedimentos técnicos, a pesquisa de campo
foi realizada em trés instituicdes de ensino, sendo duas publicas e uma pri-
vada, localizadas em Portugal. Para a produgéo dos dados foi utilizada a
enfrevista com frés gestores para conhecer a esfrutura e o funcionamento das
instituicdes e selecionar os docentes participantes do estudo, que foram esco-
lhidos a partir de dois critérios: auséncia de formagdo inicial em cursos de
formagdo de professores e fempo de exercicio profissional posterior a 20
anos. Assim, foram realizadas narrativas biogréficos com nove professores,
mas, para este frabalho, selecionamos as narrafivas de cinco professores
experienfes que ingressaram na profissGo sem a formacdo académica para @
docéncia, mas j& a exercem no periodo entre 20 a 27 anos. Eles ministraram
e/ou ministram aulas em cursos técnicos secunddrios e em cursos superiores
em duas instituicdes de ensino.

A narrativa biogréfica é um método utilizado na drea da educagdo a
partir dos anos de 1990 nos estudos sobre formagdo e DPD:

Os trabalhos desenvolvidos sob esse enfoque voltam-se, como
para a formacdo docente, e se situam, prioritariamente, na
segunda vertente da pesquisa (aufo)biogréfica, recorrendo &s
histérias de vida e as narrativas autobiogréficas como fonte e
méfodo de investigacdo qualitativa, indagando-se sobre préticas
docentes, as trajetérias de formacdo, ndo apenas para produ-
/
zir conhecimento sobre essas préticas, mas perceber como os
professores ddo sentido a elas. Emerge assim, das narrafivas de
professores, em formagdo inicial ou continuada, uma variedade
de femas que entrecruzam memérias, percursos de formagdo,
’

questdes de género, trajetérias de aprendizagens e formagdo
para a docéncia (Passeggi; Souza, 2017, p. 13).

A escolha do método, portanto, se justifica porque as narrativas bio-
graficas nos ajudam a analisar a repercussdo das experiéncias de vida e da
formag&o nas préficas profissionais e permitem captar os movimentos de DPD,
pois embora sejam individuais, sdo representativas do todo. Para Ferrarotti
(2010, p. 45), "Se nds somos, se todo individuo é a reapropriagdo singular
do universal e histérico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da
especificidade irmedutivel de uma praxis individual.”
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As narrativas foram realizadas de forma presencial nos locais de
trabalho em ambiente adequado para resguardar o sigilo das informa-
¢des a partir de um rofeiro de questdes, porém foram conduzidas de forma
aberta, procurando dar a palavra aos narradores. Durante a produgdo e
andlise dos dados, respeitamos as normas éticas requeridas nas pesquisas
que envolvem seres humanos e, para preservar a identidade dos sujeitos e
a confidencialidode dos dados, os participantes foram informados que nem
eles nem tampouco suas instituicdes seriam identificados, sendo substituidos
por pseuddnimos. As entrevistas foram gravadas, transcritas e enviadas aos
parficipantes, que puderam manifestarse sobre o contetdo e autorizaram
a divulgag@o das informagdes. Consideramos oportuno, na préxima se¢do,
descrever os participantes da pesquisa.

Marcos de uma trajetéria: o sujeito singular traduzindo o sujeito
plural

Cristiano: tem 45 anos, é formado em informdtica, com bachare-
lado em Ciéncias da Computagdo e mestrado e doutoramento na engenharia
informética. Atua como professor numa instituig@o de ensino superior desde
1996 e ndo teve experiéncia como docente em outros niveis de ensino.

Manuel: tem 46 anos, é formado em Comunicacdo Social, com
especializag@o em Jornalismo, pds-graduagdo e mestrado em Relagdes
Internacionais e doutoramento em Ciéncias Sociais. leciona desde o ano de
1993, tendo atuado em curso técnico de nivel secunddrio e, desde 1998,
ministra aulas numa instituig@o de ensino superior.

José: tem 60 anos, é bacharel em Arquitetura, trabalha numa insti-
tuicdo de ensino superior, tendo ingressado em 1992 apds a concluso do
curso. Nao feve experiéncia na docéncia antes do ingresso na instituicdo.

Neusa: fem 50 anos, é formada em cursos de bacharelado e Master
Bussines Administration na drea de gestdo comercial e marketfing. Atua desde
2001 em curso técnico de instituicdo de ensino profissional privada.

Jorge: tem 43 anos, é formado em Comunicagéo Social, trabalha
desde 2003 numa instituig@o de ensino privado em cursos técnicos e ndo feve
outra experiéncia com a docéncia antes do ingresso na instituicdo.
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Ciclos de vida, desenvolvimento profissional e a constituicao do
conhecimento sobre a docéncia

O desenvolvimento profissional docente [DPD) refere-se ao processo
de constituicdo do professor como profissional e os esforcos que empreende
para responder de modo eficiente aos desafios que a profisséo lhe apresenta,
e inclui um ciclo que se estende desde a formagao inicial até o final da
carreira, sendo, porfanto, um processo continuo e permanente. Day (2001,
p. 15) assim o caracteriza: “O sentido do desenvolvimento profissional dos
professores depende das suas vidas pessoais e profissionais e das politicas e
confextos escolares nos quais realizam a sua actividade docente”.

O ciclo de desenvolvimento estd infrinsecamente ligado ao ciclo de
vida dos professores, objeto de pesquisas a nivel infernacional = como a de
Huberman (2000), Goncalves (2000), Névoa (2000, 2019), Cavaco (1995,
Esteve (1995) e Marcelo (1995), dentre outros. No Brasil também hdé razo-
Gvel producdo sobre o tema, como indicam Papi e Martins {2010), Corréa
e Portella {2012), Nunes e Cardoso (2013), lizovski e Terrazzan (2019),
Almeida: Reis; Gomboeff e André (2020) e Ferreira e Anunciato (2020).

Em estudo classico, Huberman (2000) identifica o ciclo de vida pro-
fissional, ou seja, o percurso trilhado pelos professores, que envolve diferentes
fases da trajetéria de atuagdo: 1° - a entrada na carreira; 2° — a fase de
estabilizacdo: 3° — a fase de diversificacdo; 4° — a fase de distancia afetiva
ou serenidade e, por fim, a 5% fase, a do desinvestimento.

Neste trabalho inferessounos caracterizar a quarta fase, a de distan-
cia afetiva ou serenidade, e essa opcdo decorre da constatacdo da existéncia
de vérias pesquisas acerca do professor iniciante. Em Portugal o tema é objefo
de varios estudos, especialmente Flores (1999, Cardoso (2007, 2014), Flores
e Ferreira (2009), Cardoso e Ferreira (2009) e Névoa (2000, 2019). No
Brasil, conforme concluem Almeida; Reis; Gomboeff e André (2020) em tra-
balho de revisdo dos estudos publicados entre 2000 e 2019, concluiram que
tem crescido o interesse por estudos com docentes iniciantes.

H& menor incidéncia de trabalhos nas demais fases do ciclo de vida
profissional. No Brasil, Alvarenga e Tauchen (2018), mapearam as pesquisas
realizadas no periodo de 1990 a 2016 sobre a fase de desinvestimento
da carreira docente e localizaram 13 trabalhos. Em Portugal, Dotta e Lopes
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(2021) analisaram trabalhos publicados entre 2000 e 2019 sobre professores
em fase avancada da carreira, ou seja, com mais de 50 anos de idade e/ou
mais de 20 anos de experiéncia e identificaram a existéncia de 61 trabalhos.
Como elas incluiram as pesquisas com os profissionais com mais de 20 anos,
se referem fanfo & 4° quanto & 5° fase propostas pelo autor.

Especificamente sobre a quarta fase, a de disténcia afetiva ou sere-
nidade, n&o foram localizados trabalhos, o que indica maior inferesse dos
pesquisadores pelas etapas extremas do ciclo, ou seja, a inicial e a final.

Em relacdo aos tracos distintivos dessa fase, os dois conceitos chaves
sdo a serenidade e o conservantismo. Huberman (2000) identificou essas
caracteristicas em professores com idade entre 45 e 55 anos e, quanto ao
sentimento de serenidade, indica que advém da aceitacdo do “eu real” e ndo
do “eu ideal”, pois eles desenvolvem um nivel de confianca em si proprios que
os deixa menos vulnerdveis as avaliacdes externas. Segundo Huberman, as
pessoas, nesfa fase

[...] nada mais t&m a provar, aos outros ou a si proprias; redu-
zem a distancia que separa os objetivos do inicio da carreira
daquilo que foi possivel conseguir até o momento, apresenfando
em fermos mais modestos as metas e o|congor em anos futuros
(Huberman, 2000, p. 44).

Nesse sentido, Gongalves (1992, p. 26) registra que a serenidade
e a confianca que o professor experimenta advém da sensagdo de satisfo-
¢do "por saber ‘o que se estd a fazer’, na convicg@o de que ‘se faz bem” e
Huberman (2000, p. 50) afirma que “Ao cabo de 15-20 anos, terseG visto
tudo e terse-Go construido respostas para a maior parte das situagdes ines-
peradas”. Isso significa que, & medida que a serenidade e a confianga se
ampliam, hé reducdo da ambig@o e do empenho pessoal.

Huberman {2000, p. 14] identifica certo distanciamento afefivo do
professor em relagdo aos alunos e aponta como possivel causa a diferenca
de idade, ou seja, "[...] a sua perfenca a geragdes diferentes e, portanto, das
suas diferentes ‘subculturas’, entre as quais o didlogo é mais dificil”.

Em relacdo ao conservantismo, Huberman {2000) identificou a
ocorréncia de queixas em relacdo aos alunos, aos colegas de trabalho, espe-
cialmente os mais jovens, ao clima organizacional da escola e as politicas
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educacionais. Decorrente disso também sdo recorrentes as referéncias saudo-
sistas aos fatos e condigdes do passado e a diminuigdo do nivel de toleréncia.
Os estudos deste autor e de Gongalves (2000) apontam também resisténcia
as mudangas, especialmente as inovagdes tecnoldgicas. Referindo-se aos
estudos de varios autores, Huberman (2000, p. 45) identifica nessa fase uma
tendéncia “[...] para uma maior rigidez e dogmatismo, para uma prudéncia
acentuada, para uma resisténcia mais firme as inovagdes, para uma nostal-
gia do passado, para uma mudanga de éptica geral face ao futuro, efc”.
Caracterizados os ciclos de vida do professor, na sequéncia fratomos do DPD.

Um dos elementos centrais da discuss@o acerca do DPD é se o ato
de ensinar pode ser considerado profissdo, tema do qual se ocupou Flores
(2014) que identificou na literatura varias tendéncias e reflexdes a propé-
sito das concepgdes de profissionalismo docente, evidenciando que o fema
ainda é controverso. Essa controvérsia também é apontada por Coelho e
DinizPereira (2017, p. 27) que identificam que ainda hé forte relacdo entre
vocagdo e profissionalizagdo, concluido que essa identificacdo do ato de
ensinar como vocacional fem dificullado o reconhecimento da atividade
docente como profissdo. Os autores concluem: “Para aqueles que defendem

8 que o magistério seja, o quanto anfes e sem reservas, considerado como uma
profiss@o no senfido pleno, essa representacdo pode, sem divida, ser consi-
derada negativa.”

Tardif {2013) também se dedica ao tema e afirma que coexistem frés
formas distintas de compreender o exercicio da docéncia, que chama de
idades do ensino: o ensino como vocagdo, como oficio e como profissdo. Ele
situa a origem da discuss@o sobre a profissionalizacdo do ensino nos anos
de 1980 quando, nos Estados Unidos da América, as autoridades politicas
langcam um projefo de profissionalizacdo dos professores e o movimento se
esfendeu para muitos pafses anglosaxdes, Europa e América Latina. Passados
frinfa anos, o autor analisa os resultados desse movimento e conclui que esse
processo ainda ndo se consolidou porque hé varios fatores que blogueiom o
seu desenvolvimento. Ele aofirma que:

[...] a profissionalizag@o parece combinar hoje com uma prolefo-
rizag&o de uma parte dos professores. E por isso que a transicdo
enfre a idade do oficio e a idade da profissdo suscita resistén-
cia significante entre os professores da maioria dos paises (Tardif,
2013, p. 569).
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Oliveira {2010), analisando estudos sobre o processo de construgdo
da profissGo docente presente nos movimentos de organizagdo dos fraba-
lhadores de Educacdo no Brasil, conclui que, de modo geral, os professores
constituem um grupo de trabalhadores ou um oficio que historicamente esté
em busca da profissionalizagdo:

Talvez a profissionalizagdo, compreendida como o afo de buscar
fransformar em profissional algo que se faz de maneira amadora,
no caso do magistério, pudesse melhor designar o movimento de
organizagdo e busca de um lugar, no sentido do reconhecimento
social e do valor econdmico de um determinado grupo profissio-
nal que comporta no seu interior distingdes e complexidades que
ndo lhe permitem identificar-se como profissdo no seu senftido mais
esfrito (Oliveira, 2010, p. 19).

Os estudos convergem no sentido de explicitar que o exercicio das
afividades docentes ainda n&o é considerado profissdo no sentido pleno
e que se frata de uma cafegoria em processo de profissionalizacdo. Flores
(2014, p. 5) ofirma que a profissionalizagdo “[...] encontra-se associada ao
projeto ou processo politico ou social (ou ainda individual) através do qual
uma deferminada ocupacdo (ou individuo) procura reconhecimento como
profiss@o (ou como profissional)”. Os autores, portanto, consideram a profis-
sionalizag@o docente um processo inconcluso e apontam a necessidade de
ampliar os debates sobre o tema, conforme expressa Estrela:

[...] a investigacdo sobre a profissionalidade e o profissionalismo
docente estd ainda na primeira inféncia, pois sabemos ainda
pouco como & que os professores definem a sua profissionalidade
e o seu profissionalismo, como vivem nas situagdes do dia a dia,
como é que a sua idenfidade profissional é configurada por essa
definicdo, que tipo de ameagas senfem que a pode pdrem causa,
que conflitos éticos vivem decorrentes dos vérios papéis para que
s@o solicitados, que lugar fém a razdo e a emogdo na sua percep-
¢do e resolugdo. . .[Estrela, 2014, p. 8).

Neste sentido, tem havido crescente inferesse pelo tema e se pode
situar, na literatura sobre formacdo de professores, a existéncia de pesquisas
acerca do reconhecimento do oficio de professor como profissdo e que, com
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esse esfatuto, exige o dominio de um conjunto de saberes, habilidades, com-
peténcias, normas e valores. Tardif assim expressa esse movimento:

A profissionalizagcdo do ensino e da formagdo para o ensino cons-
fitui, portanto, um movimento quase infernacional e, ao mesmo
fempo, um horizonte comum para o qual convergem os dirigentes
politicos da drea da educagdo, as reformas das instituicdes edu-
cativas e as novas ideologias da formacdo e do ensino (Tardif,
2000, p. &).

Para os objetivos desse trabalho nos interessam, sobretudo, as andli-
ses acerca do processo de constituicdo docente e as fontes dos conhecimentos
que servem de base para o ensino, ou seja, compreender como os professo-
res adquirem os saberes que mobilizam no contexto da sala de aula, objeto
de estudos de Shulman (1986), Tardif (2000), Day (2001}, dentre outros. Com
diferentes denominagdes, cada autor estabeleceu categorias, classificagdes
ou tipologias que explicitam os saberes relevantes que os docentes constroem
para o desempenho das suas tarefas profissionais.

Quanto as fonfes de conhecimento para a docéncia, Grossman
(2005) comparou a prdtica pedagdgica de seis professores de inglés prin-
cipiantes, sendo trés graduados em curso de formagdo de professores e
frés sem essa formagdo profissional formal, e constatou que as fontes s@o
multiplas, destacando quatro: o conhecimento da matéria a ser ensinada, a
experiéncia do professor enquanto estudante, o aprendizado adquirido nos
cursos de formag@o dos professores e a experiéncia profissional.

Também Day (2001) cita Lieberman (1996), que identifica frés
cendrios em que essa aprendizagem ocorre: a instrucdo direta, ou seja, a
formacdo continuada; a aprendizagem na escola, por meio das frocas com
os pares e frabalho em equipe; e a aprendizagem fora da escola, nas parce-
rias que esfabelece com outras insfituicdes ou grupos informais. Day (2001)
acrescenta um quarto cendrio, a aprendizagem na sala de aulo.

Neste trabalho, que envolve professores ingressantes na profisséo
sem terem adquirido, no curso de formagdo inicial, os conhecimentos neces-
sarios ao exercicio profissional, o interesse reside em identificar como ocorreu
o seu processo de desenvolvimento profissional, tema abordado na préxima
Sleele}
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E foi assim que tudo comegou . .. o ingresso na docéncia

Quando o universitario conclui um curso de formacdo de professores
o ingresso na profisséo parece ser um caminho natural, j& que nela investiu
seus esforcos durante os anos de formacdo inicial. Entrefanto, o mesmo néo
se espera de estudantes que frilharam outros caminhos. Entéo, por que profis-
sionais com formagdo académica em outras dreas se tornaram professores?
Quais circunsténcias da vida os levaram a essa escolha? Quem os influen-
ciou? Essas questdes foram abordadas na entrevista e consfatamos que a
opgdo estd ligada a tés fatores: escolha contingencial, vocagdo e incentivo
de professores referenciais.

Em relagGo & escolha confingencial, trés narradores néo tinham a
infencdo de exercer a profissdo docente e ndo planejaram esse ingresso, mas
foram impelidos a ele circunstancialmente, pois a docéncia se configurou
como oportunidade de ocupagdo profissional:

Quando nos formamos havia duas opgdes: exercer a drea de
engenharia informatica [...] ou enfGo irmos para professores de
informatica. Era mais seguro ser professor, pois se enfrava logo
para a funcéo publica e, tinhamos o problema j& resolvido de
emprego. Mas era mais motivador a nivel profissional e a nivel
humanitério irmos para fora, para outras instituicdes, ndo ser
docente. Mas eu ndo pensava em ser professor, mas na alfura os
professores que eram responséveis desta instituicGo acharam por
bem fazerme um convite para lecionar uma das unidades curricu-
lares (Cristiano, 2023).

[-]

[...] curiosamente eu dizia. .. pro ensino eu n&o vou. Mas acabou
o curso e ndo quis enfrar nas cdmaras municipais, pelo que as
opgdes que havia, entendendo os politicos, que as cargas que
se costumam esfarem sujeitas em termos de pressdo do frabalho,
ndo queria enfrar nesse circuito. Eu ndo estava na arquitetura
para poder abrir um escritério e ter trabalho. Nao tinha essas
condigdes. .. procurei entrar, colaborar com colegas para dar os
primeiros passos, mas precisava ganhar dinheiro, de fer alguma
consisténcia, uma organizagdo na vido... E ai apareceu a oportu-
nidade de entrar no ensino, entrei e gostei (José, 2023).

[..]
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Foram motivos pessoais. Nunca pensei em ser professor [...] por-
que achava que ndo conseguia organizar ou aprontar conteddos,
frabalhar na sala de aula. Que néo iria ter perfil para lidar com 20
ou 30 mitdos. Oportunidade surgiu, foi muito casual, porque five
que largar a empresa onde estava por motivos pessoais, porque
finha que viajar pelo pais. Entéo tinha que acertar um trabalho. ..
a escola apareceu com algumas horas e resolvi experimentar. E,
pois, gostei mesmo muito, nos primeiros anos, entdo, eu adorei
(Jorge, 2023).

Ainda que a docéncia ndo tenha sido opgao viavel na juventude,
apds a conclusdo do curso os entrevistados tiveram nela a primeira oportu-
nidade de ocupagdo profissional e a seguranca do emprego, passando a
assumir, a partir do ingresso, um projeto de “vir a ser professor”.

Neusa acredita que sua insercéo na profisséo seja uma espécie de
"vocagdo”, que se revela no “gosto” e no “jeito” para ensinar:

Mas antes de ingressar na empresa ié tinha uma vontade implicita
de dar aulas. Nao sei explicar por que, mas achava que finha
alguma vocag@o para isso. Passados quatro anos enviei o meu

12 curriculo para essa escola, fui contactada e froquei o cerfo pelo
incerfo, vinha afras de um sonho, de uma experiéncia nova, da
qual ndo me arrependo. O que eu descobri ao longo desses anos
é que, de facto, para ser docente & necessario ter vocagdo muito
forte (Neusa, 2023).

J& Manoel afirma ter sido impelido para a profisséo por influéncia de
professores que foram seus referenciais:

Nao. Nunca pensei em ser professor. Mas, quando comecei @
esiudar, fascinavam-me alguns professores e pensava que um dia
fambém gostaria de ser assim como eles. [...] Porque tinham uma
bagagem cultural, uma elasticidade mental que me fascinava.
Entdo, pelo conhecimento, pelo saber marcaram profundamente
e gostava, um dia a vir a ser como um deles. E pronto e consegui.
Tinha um professor, uma figura exiremamente respeitével, uma refe-
réncia em fermos de conhecimento e de saber, um guia que nos
orientava.... Era uma figura importantissima (Manoel, 2023).

Embora a insercdo na profissdo ndo fenha sido a primeira opcao,
em muitos momentos os narradores demonstram encantamento pela profisséo,
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que transparece em expressdes como “Fui gostando,/gostei de dar aula/ace-
bei gostando” que indicam a identificag@o com a profissGo e a motivagdo
com a escolha, especialmente por se depararem com situagdes de realizagdo
e gratificacdo pessoal e profissional.

E entdo, como ser professorc As fontes de conhecimento sobre
a docéncia

Nenhum entrevistado, ao iniciarse na docéncia, havia tido formacdo
para o exercicio dessa profissdo, conforme expresso nas narrativas:

N&o. Quando iniciei ndo fiz nenhum curso de... Mais tarde tive
algumas unidades curriculares no mestrado. Tivemos aulas de
complementos pedagdgicos, mas ndo curso que me habilita a ser
professor para o ensino secundario (Cristiano, 2023).

[..]

Nao, ndo five. [...] a nivel pedagogico, néo. £ uma falha isso.

Nem no doutoramento five essa formagdo. O que five foram com-

ponentes da drea técnica e mefodologias de investigagdo. Nada 13
mais do que isso. Pouco a pouco fui aprendendo pela experién-

cia, mas denoto que existe sempre essa falha, que é imporfante a

formacdo (Manoel, 2023).

[-]

[...] e o curso de arquitetura n&o prepara para o ensino [...] ndo
tinhamos o estdgio pedagdgico, no era a formagdo de professo-
res, é a formacdo de arquitetos José, 2023).

[..]

Eu néo fiz formagéo para dar aula, para dar formagdo. Fiz um
curso na érea da comunicagdo social, mas ndo para ser professor
(Jorge, 2023).

Entdo, onde buscaram os subsidios para exercer a tarefa cotidiana,
ou seja, quais as referéncias para o seu DPD2 A principal fonte de conhe-
cimento apontada pelos narradores é o exercicio profissional na érea de
formacdo. Colacionamos duas narrativas como exemplificacdo:

Quando estava a finalizar o curso finha um trabalho simuliéneo
na area da informatica e agora mantenho alguma experiéncia
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porque fenho alguns projefos no mercado de trabalho. Olha bem,
por que é que eu tenho essa ligagdo? E que eles me permitem
ver o que é que o mercado pede [...] O que é que as empresas
querem, as solugdes que procuram e quais séo as fecnologias e
fal. [...] Estes projetos permitem ser exiremamente objefivo para os
alunos. E dizer a eles: ‘meus senhores, vamos trabalhar nestas tec-
nologias porque sdo esfas que o mercado estd a frabalhar e sdo
esfas que se prevé no futuro para ir na area trabalhar’ (Cristiano,
2023).

[...]

Trabalhei na drea e fui conciliando também, porque é possivel |...]
e ha muita gente que tem empresa e estd ligada no ensino. [...] é
essa conciliagdo do exercicio da engenharia com a prética [...]
buscamos escolher ou selecionar professores, principalmente os
da componente técnica, que 8m experiéncia profissional, que tra-
gam fambém a parte de experiéncia porque isso € uma mais valia
para o ensino. [...] estar a debitar sé o conhecimento académico,
sem fer a parfe de experiéncia profissional que permite materiali-
zar ftudo aquilo que foi, porque aprendeu durante os cursos que
fiveram, acho que ¢ limifativo (José, 2023).

14 As narrafivas confirmam Kuenzer (2010), para quem o professor da
educacdo profissional deve fer fido experiéncia pratica do frabalho porque
essa vivéncia facilita a transposicdo didética dos conhecimentos cientificos:

[...] ndo basta a formacdo tedrica, pois ao professor é necessario
que domine, para ensinar, como o conhecimento cientifico funda-
menta a pratica laboral, conferindo significado e materialidode
aos conceitos. Na formacdo, este movimento se dé do raciocinio
cientifico para a pratica, via fransposicéo didatica, que deverd
incluir atividades que insiram o estudante na realidade do fraba-
lho: laboratérios, casos, visitas, estdgios, pesquisas de campo
(Kuenzer, 2010, p. 508).

A segunda fonte de conhecimento, apontada por trés narradores que
ministram aulas em cursos técnicos, foi a formagdo para a docéncia, efeti-
vada apds o ingresso na carreira porque eram obrigatérios para o exercicio
da profissdo: a formacao de formadores e a profissionalizacdo:

Como o ensino profissional, encarado como formagdo, foi exi-
gido o CAP, o Certificado de Aptidao Profissional, e fiz formagéo
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de formadores. Qualquer pessoa que quer dar aula no ensino
profissional tem que ter o CAP. Foi uma formagdo de 1rés meses
que foi tirada ¢4 (na escola), e como era professora cé five alguns
beneficios e ensinaram-nos alguns contetdos de formacdo pedo-
gogica. [...] E senti necessidade mais tarde, de aprofundar meus
conhecimentos, fazendo a profissionalizacdo em exercicio, na
[...]. Fiz, porfanto, em regime efearning e gostei imenso; foi, foi,
de facto, uma grande aprendizagem para mim, porque desen-
volvi competéncias pedagdgicas [...] fiz um upgrade & minha
formacao (Neusa, 2023).

[..]

Embora eu também tive que fazer formacdo de formador, para
esfar aqui, era obrigatério. Mas esta formagdo fazme sentir um
pouquinho mais seguro, e mais capaz ao esfar numa sala de aula
a lidar com grupos e ter mais recursos para trabalhar. Em curso,
a Unica vez que fiz uma formagdo pedagdgica foi a profissiona-
lizagéo que fiz na Universidade (xxx). Para ser professor temos
que fer cerfas cadeiras que vém da via profissionalizante. [...]
uma formagdo especiﬁco durante um ano [...]. Gostei muito da
formacédo (Jorge, 2023).

[-]

E entdo, para algumas areas havia a profissionalizagdo, em 15
que nds tinhamos que frequentar as disciplinas as ciéncias de
educacdo, fazer o estagio acompanhado por um monitor da uni-
versidade e eram dois anos e depois tinhamos que apresentar e

defender o relatério. [...] E que ndo é curso, é chamado profissio-
nalizagdo em exercicio, porque as pessoas estavam a fazer no

afivo, estavam j& a dar aulas e a ter aulas na universidade [...]

(José, 2023).

Os professores que somente afuaram em cursos superiores (Cristiano
e Manoel), dado que deles ndo se exige habilitagdo para a docéncia, ndo
tiveram formag&o complementar no ensino, conforme exemplificamos com @
narrativa de Cristiano: “[...] o nosso curso habilitava-nos a aceder ao ensino
secunddrio, mas eu finha que fazer um curso de meio ano ou de um ano, com
a parfe pedagdgica, porfanto, para poder ser docente tinha que tirar didati-
cas da informética ou coisa assim. Mas eu n&o fiz".

As narrativas indicam que, mesmo se fratando de cursos obrigatérios
e de curfa duragdo focados na aquisicéo de algumas habilidades docentes,
a formagdo pedagodgica é importante fonfe de conhecimento docente.
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Os professores com os quais conviveram durante a sua formagdo
foram apontados pela totalidade dos participantes como referéncia para o
frabalho. Transcrevemos duas narrativas a fitulo de exemplificagdo:

Tive dois que achei que foram... o professor que me convidou
para aqui, mas era exiremamente... a nivel pedagdgico talvez
nGo era um bom exemplo, mas pelos conhecimentos fransmitidos e
pela objetividade, um excelente professor. Portanto, uma capaci-
dade de andlise fora do comum, embora a nivel pedagégico era
extremamente. .. para com os alunos. E depois a minha professora
orientadora do mestrado e doutoramento, que & um exemplo de
como ser professor. A nivel do apoio do aluno, a compreensao,
o auxilio, os conhecimentos transmitidos. Portanto, ndo hé... ndo
tenho adijefivos para classificar. £ excelente (Cristiano, 2023).

[..]

Aprendi com alguns professores, sobretudo, a ter uma visdo critica
sobre as coisas e ndo ser pacifico para o conhecimento. Néo
basta que o professor debife conhecimento, precisa o ensinar o
aluno a raciocinar sobre ele [Manoel, 2023).

16 Embora em outro contexto os dados corroboram as conclusdes das
pesquisas brasileiras sobre o tema, conforme afirma Cunha (2016, p.94):

As pesquisas na area da formacdo de professores tem sido
recorrentes e aponfam que os docentes reconhecem nos seus
ex-professores a inspiracdo mais forfe de sua configuracdo pro-
fissional. Essa condicdo é mais presente quando se frata de
professores universitarios, que usualmente ndo percorrem uma fro-
jetoria de profissionalizacdo para o magistério.

Outra fonte de conhecimento, embora pouco citada (José e Jorge), foi
a troca de experiéncias entre os pares, os colegas de profissdo.

[...] entdo, foi essencialmente o trabalho com os colegas, ver o
que eles estavam fazendo, porque eram colegas com bastante
anos de servigo, muita experiéncia de escola, gente com conheci-
menfo [...] entdo essa foi a grande muleta que tive nesse periodo
(José, 2023).

[-]

[...] fambém a ver os colegas. Porque naquela altura era: “esta
contratado, vamos avancar. Estd aqui o programa”. Entdo famos a
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uma reunido, viamos os planos de estudos dos colegas. Estévamos
nas reunides sem preparacdo, calados, a ouvir os outros profes-
sores, e ndo tinham muito tempo para nos dar atencdo. [...] E af,
fambém encontrei colegas que me ajudaram muito (Jorge, 2023).

As narrativas indicam, porfanto, a existéncia de frés poderosas fontes
de conhecimento para a docéncia: no inicio de carreira o exercicio profissio-
nal na drea de formagdo inicial e a influéncia dos professores referenciais e,
posteriormente a formacdo para a docéncia, seja impelida pela obrigatorie-
dade ou necessidade de superagdo dos desafios da pratica.

O professor que me tornei: os sentimentos sobre a carreira
docente

Varios narradores expressaram sentimentos de satisfacdo e insatisfa-
¢do em relagd@o & sua carreira docente. Iniciamos pelos primeiros:

Eu gosto de dar aulas. Quando fui convidada para integrar a

comiss@o pedagdgica encarei isso com o sabor agridoce: o

doce por ser um reconhecimento do meu percurso que para mim é 17
motivo de orgulho. O amargo é que fica com menos horas na sala

de aula, que é onde eu bebo... a minha inspiragdo séo os alunos.

Eu sei que eles aprendem comigo, mas eu aprendi comeles. [...] e

n&o sou professora convencional de lecionar os conteddos, fazer
avaliagdo e & estd o modo lecionado e avaliado. N&o sou, sai
completamente da caixa (Neusa, 2023).

(]

O que me moliva entéo é que acho que eu aprendo... em trés
anos os alunos aprendem muitas coisas, mas eu fambém aprendi.
Estou sempre atualizado, muito para causa deles, e motivado por
eles, daf que eu também vejo a escola como muito positiva para
mim, em termos, de aprendizagem e desenvolvimento profissio-
nal. Sinto mesmo muito isto, ndo & sé uma frase, assim, posifiva,
que se possa dizer, muito simpdtica. N&o é mesmo. [...], mas
a verdade ¢ que eles chegam aqui muitos middos, com dificul
dade de se integrar uma sala de aula, ent@o hoje nés frabalhamos
muitos componentes sociais e humanas, se calhar ainda mais do
que frabalhdvamos anos afrds. [...] Obviamente nds ndo torna-
mos as pessoas em excelentes pessoas. Mas conseguimos puxar

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-25, &-33521, jan./mar. 2024



Artigo

O\ Revista

( ) Educacdio : el B . ) .
NN Frerreell Desenvolvimento profissional e aprendizagem da docéncia nas narrativas de professores portugueses experientes

o melhor delas. Eu acho que nisso somos muito bem-sucedidos
(Jorge, 2023).

As narrativas expressam a motivacdo com a profissdo advinda das
relacdes que estabelecem com os alunos e do reconhecimento pelo trabalho
que realizam, corroborando Shulman (1997, p. 133), que dfirma:

O magistério em todo o mundo, ndo s6 na América Latina, espe-
cialmente como definido pelas reformas escolares mundiais, é a
profissGo mais exigente intelectualmente, mais dificil fecnicamente
e mais exfenuante emocionalmente dentre aquelas que os seres
humanos sdo capazes de exercer. Nas melhores condicdes, fam-
bém é a mais satisfatéria, espiritual e pessoalmente, e a mais
estimulante intelectualmente de todas as carreiras que se possa
imaginar.

José, o entrevistado mais experiente - idade e tempo de docéncia
— também demonstra entusiasmo em relag@o & profisséo, mas ressalta os
desafios que enfrenta devido as mudangas ocorridas nos dltimos anos:

18 Hoje o professor tem que ser uma pessoa que saiba conquis-
tar os alunos. Eu ndo concordo absolutamente nada com quem
diga que os alunos hoje t&m menos capacidades. [...] Agora nds
é que temos que saber de que forma nés fazemos saltar essas
capacidades. E isso que é dificil.... é dificil quando temos turmas
grandes em salas que ndo estdo dimensionadas para esse nimero
de alunos. Os alunos sdo todos completamente diferentes... de
origens completomente diferentes... com formagdes diferentes. ..
e, portanto, cada elemento é um elemento... nds temos que tra-
far individualmente. Isso é que é mais dificil. Entdo, e eu acho
muito bem, é que foda a gente feve acesso ao ensino, portanto, &
muito mais gente. .. & gente com algumas dificuldades. Mas ainda
bem que isso aconteceu, pois toda a gente tem direito ao ensino,
ao acesso ao ensino. Acho que temos que dar resposta a isso
tfambém. [...] Se calhar também é extremamente importante um
professor que saiba hoje saltar fora da sala de aula[...] nés temos
que procurar um ambiente diferente daquilo que tem sido o habi-
tual... os nossos alunos se calharem estdo saturados desse tipo
de ambiente... [...] alias, em todos os estudos publicados vemos
novas descoberfas de genfe nova... nGo é de gente que esteja
em final de carreira. .. é de genfe nova que estd constantemente a
fazer, a descobrir coisas interessantes. .. (José, 2023).
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Por fim, dois entrevistados expressam cerfo descontentamento em
relacd@o & profissdo, tanto no que concemne s exigéncias que ela impde
quanto & falta de reconhecimento por parte da sociedade:

Mas a informétfica é uma drea que provoca um desgaste muifo
grande em nivel fisico e menfal. E é preciso saber muito controlar,
porque sendo ficamos muito presos & maquina e muito depen-
dentes da maquina. £ muito dificil, porque é muiio complicado
enconirarmos um ponfo de eqU|||br|o na area da informdfica. [...]
Para sermos bons, para sermos conhecidos temos muito e muito
tempo. E para estarmos daqui ¢ frenfe da sala de aula nGo femos
tempo para a familia, nGo temos fempo para os amigos, e é muito
complicado. Daqui a um ano ndo sei se a matéria que estou @
ensinar é importante para os alunos. Isto obriga a uma atualizagéo
tGo grande, tGo grande, que eu costumo dizer que nds deviomos
fer subsidio para desgaste rapido, ndo é2 (Cristiano, 2023).

[...]

J& houve uma altura em que me sentia pouco valorizado, porque

a sociedade conhece pouco o papel do professor. E isso, acho

que é a pior parte. E fambém monetfariamente. Nés, comparati-

vamente com oufras profisses, ganhamos mal. E acho que isso

é um pouco como vdrios paises do mundo. Acho que deveria 19
ser, precisamente, o confrério. Das profissdes mais reconhecidas,
socialmente, que acho que nos falta esse reconhecimento social,

isso &€ muifo importante. E depois, uma correspondéncia em termos
monetdrios. Nos, com essa crise entdo, ficamos muito desvaloriza-

dos (Manoel, 2023).

Os dois narradores apontam os aspectos negativos da profissao,
porém parecem resignados com a situagdo, especialmente Manoel, que
utiliza expressdes no possodo (i& houve uma altura em que me sentia) ou
entende que o problema n&o ¢ local, portanto, ndo hé que se esperar mudan-
cas. £ como se dissessem: “E assim. Pronfo. E seguimos....".

Das ligées dos narradores individuais a uma interpretacéo
possivel

A guisa de conclus@o, retomamos brevemente os principais acha-
dos da pesquisa e suas respectivas interprefacdes em relag@o ao ciclo de
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vida e o DPD. Assim, em relacéo ao ciclo de vida, buscando estabelecer
relac@o com a literatura parece que o sentimento de serenidade Huberman
(2000) esté presente nas narrativas, pois os participantes ndo demonstram
preocupacdes ou insafisfag@o em relagéo ao trabalho que desenvolvem e
nem se sentem suscetiveis a avaliagdes por parte dos alunos, colegas, ges-
tores ou ovaliagées externas. Em sentido contrério, porém, ndo se constatou
o conservantismo caracteristico dessa fase, pois os participantes no expres-
sam resisténcia as inovagdes, o que pode ser decorréncia do vinculo com o
mundo do trabalho, que exige atualizagdo constante.

De igual modo, ndo foram identificadas queixas em relagdo aos
alunos, colegas de frabalho ou ao clima organizacional das instituicdes e ndo
hé& referéncia a distanciamento afetivo em relacéo aos alunos, embora em
vérios episddios os narradores mencionem as alteragdes no perfil dos alunos,
que ingressam nos cursos superiores e fécnicos cada vez mais jovens.

A redugcdo da ambic@o e do empenho pessoal parece presente em
vérios relatos, sendo mais frequente nos professores que atuam na insfituic@o
publica em cursos superiores. Os que ministram aulas nos cursos técnicos
tem vinculo parcial com a instituigdo e parecem mais motivados a acederem
fungdes de gestdo ou ampliagdo de carga hordria letiva, fafo que falvez os
impulsionem a manter o empenho pessoal na profissdo.

No que concerne ao DPD, & conveniente identificar se a docéncia é
uma profissdo e, de acordo com Oliveira (2010, p. 19), o conceito genérico
de profissdo se refere a “[...] atividades especializadas, que possuem um
corpo de saberes especifico e acessivel apenas a certo grupo profissional,
com cédigos e normas proprias e que se inserem em determinado lugar na
divis@o social do trabalho”. Assim, concluimos que a docéncia ainda ndo
se constitui atividade profissional, j& que, embora em algumas narrativas os
entrevistados referenciem a confribuicdo dos aprendizados adquiridos em
eventos de capacitacdo em servico ou do dominio dos conhecimentos peda-
gogicos na qualificacdo do trabalho, ndo os consideram essenciais ao seu
trabalho, j& que mesmo ndo os tendo estudado no curso de formagdo inicial
somente os que foram submetidos a exigéncia legal frequentaram a capacito-
¢do em servico (formagdo de formadores e profissionalizacdo).

Assim, os saberes constitutivos da docéncia foram adquiridos no
exercicio profissional na area de formacdo, que lhes proporciona o dominio e
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a atualizagdo do confetdo curricular e é fonte do conhecimento pedagogico
do contetido (Shulman, 1986). Os narradores apontam que essa experiéncia
prévia ou concomitante subsidia a selecdo das analogias, exemplos, explico-
¢oes e demonstragdes de que fazem uso na sala de aula.

Outra fonfe de conhecimento relevante para o DPD sGo os professo-
res referenciais, pois os docentes fendem a repetir os modelos ufilizados pelos
que consideram “bons professores”. Foi com eles que aprenderam os confe-
Udos da profissdo e buscaram inspiracdo para o trabalho docente. Assim, o
forma como foram ensinados repercute nos modos como organizam o pro-
cesso de ensino, pois como afirma Cunha:

Todos os professores foram alunos de outros professores e viveram
as mediacdes de valores e préficas pedagdgicas. Absorveram
visdes de mundo, concepcdes epistemolédgicas, posicdes politicas
e experiéncias didaticas. Através delas foram se formando e orga-
nizando, de forma consciente ou ndo, seus esquemas cognitivos e
efetivos, que acabam dando suporte para a sua futura docéncia
(Cunha, 20006, p. 259).

Assim, consideramos que a pesquisa atendeu ao seu objetivo, que
foi analisar como professores portugueses experienfes narram o seu processo
de desenvolvimento profissional, identificando as fontes que lhes proporciona-
ram o conhecimento de professor.

Referéncias

ALMEIDA, Patricia Cristina Albieri de; REIS, Adriana Teixeira; GOMBOEFF, Ana Lucia
Madsen; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. As pesquisas sobre professores
iniciantes: uma revisdo infegrativa. Revista Eletrénica de Educagdo, SGo Carlos,
v.14, p. 1-20, jan./dez. 2020.

ALVARENGA, Bruna Telmo; TAUCHEN, Gionara. Percepgoes e compreensoes sobre
o ciclo de vida profissional e o desinvestimento da carreira docente. Revista
Conhecimento Online, Novo Hamburgo, v. 2, p. 25-45, jul./dez. 2018.

CARDOSO, Nelson Candido Pedrosa. O inicio da actividade docente e a inducdo
profissional: confributos para um programa de apoio a professores principiantes.
2007. Dissertagdo [Mestrado em Administracdo e Organizagdo Escolar) —
Universidade Catélica Portuguesa. 2007.

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-25, &-33521, jan./mar. 2024

(Q

Revista

) Educacdo
DXem Qlj;estéo

21



Artigo

/T Revista

) Educacao
(\vzem Quesido

22

Desenvolvimento profissional e aprendizagem da docéncia nas narrativas de professores portugueses experientes

CARDOSO, Nelson Céndido Pedrosa; FERREIRA, Fernando llidio. A problemética da
inducdo profissional no ensino: o estado da arfe em Portugal. COLOQUIO AFIRSE,
16. 2009. Acta... lisboa: Secgdo Portuguesa da AFIRSE, 2009.

CARDOSO, Nelson Candido Pedrosa. Da carreira as trajetérias de inser¢éo pro-
fissional: o caso dos licenciados em Educacdo de Infancia e em Ensino Bésico (1.°
ciclo), pela Universidade do Minho, entre 2001 e 2010. 2014. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade do Minho, 2014.

CAVACO, Maria Helena. Oficio do Professor: o tempo e as mudangas. In NOVOA,
Antonio. (org.) Profiss@o Professor. 2. ed. Porto: Porfo Edifora, 1995, p.156-190.

COEIHO, Ana Maria Simdes; DINIZ-PEREIRA Jilio Emilio. Olhar o magistério "no pro-
prio espelho": O conceito de profissionalidade e as possibilidades de se repensar
o senfido da profissdo docente. Revista Portuguesa de Educacéo, Braga, v. 30,
n.1, jun. 201/.

CORREA, Priscila Monteiro; PORTELLA, Vanessa Cristina Mdximo. As pesquisas sobre
professores iniciantes no Brasil: uma revisGo. Olhar de professor, Ponta Grossa,
V.15, n. 2, p. 223-236, 2012.

CRISTIANO. Relato. Braga, Portugal, 5 abr. 2023.

CUNHA, Maria Isabel da. Docéncia na universidade, cultura e avaliacdo institu-
cional: saberes silenciados em questdo. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de
Janeiro, v. 11, n. 32, p. 258-2/1, 2000.

CUNHA, Maria Isabel da. Inovagdes na educacdo superior: impactos na préfica
pedagdgica e nos saberes da docéncia. Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 97, p.
87-101, 2016.

DAY, Christopher. Desenvolvimento profissional de professores: os desafios da
aprendizagem permanente. Porto: Porfo Editora, 2001.

DOTTA, Leanete Thomas; LOPES, Amélia. O ciclo de vida dos professores e a exten-
sdo a idade da reforma: Perspetivas de estudo a partir de uma revisdo de literatura.
Revista Portuguesa de Educacdo, Braga, v. 34, n. 2, p. 86-106, 2021.

ESTEVE, J. M. Oficio do Professor: o tfempo e as mudancas. In: NOVOA, A. (org.)
Profissdo Professor. 2 ed. Porfo: Porto Editora, 1995, p.93-124.

Revista Educagio em Questdo, Natcl, v. 62, n. 71, p. 1-25, &-33521, jan./mar. 2024



Artigo
Revista

. . . . it I lizete
Marilandi Maria Mascarello Vieira | Fernando llidio Ferreira (\\Xgem eae

ESTRELA, M. T. Velhas e novas profissionalidades, velhos e novos profissionalismos:
fensdes, paradoxos, progressos e retrocessos. Investigar em Educacdo. Revista da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo, Braga, v. 1, n. 2, p. 5-30, 2014,

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biogréfico. In: NOVOA,
Anténio; FINGER, Mathias. (org.). O método (auto)biogrdfico e a formagdo. Séo
Paulo: Paulus, 2010.

FERREIRA, Lucia Gracia; ANUNCIATO, Rosa Maria Moraes. Inicio da carreira
docente: o que dizem as disseriagdes e feses brasileiras. Revista Educacéio e
Cultura Contemporénea, Rio de Janeiro, v. 17, n. 50, p. 421-459, 2020.

FLORES, Maria Assungdo. (Deslilusdes e paradoxos: A entrada na carreira na pers-
pectiva dos professores nedfitos. Revista Portuguesa de Educagéo, Braga, v. 12,
n.1, p. 171-204, 1999.

FLORES, Maria Assungdo. La investigacion sobre los primeiros afios de ensefianza.
lecturas e implicaciones, in: GARCIA, Carlos Marcelo (ed.). Profesores principian-
tes e insercién a la practica. Barcelona: Octaedro. 2008.

FLORES, Maria Assuncdo; FERREIRA, Fernando llidio. The Induction and Mentoring of
New Teachers in Portugal: Confradictions, Needs and Opportunities. Research in 23
Comparative and International Education, v. 4, n. 1, p. 63-73. 2009.

FLORES, Maria Assuncdo. Discursos do profissionalismo docente: paradoxos e alter-
nafivas conceptuais. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 19 n. 59
out./dez. 2014.

GONGCALVES, José Alberto. A carreira das professoras do ensino primério. In:
NOVOA, Anténio. (org.). Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto, 2000.

GROSSMAN, Pamela. Un estudio comparado: las fuentes del conocimiento didac-
fico del contenido en la ensefianza del inglés en secundaria. Revista de curriculum
y formacién del professorado, Granada, v. 9, n. 2, 2005.

HUBERMAN, Michaél. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA,
Anténio. (org.). Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto, 2000.

JORGE. Relato. Braga, Portugal, 12 abr. 2023.
JOSE. Relato. Braga, Portugal, 5 abr. 2023.

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-25, &-33521, jan./mar. 2024



Artigo

/7 O\ Revista

" ) Educacdo
(\vzem Quesido

24

Desenvolvimento profissional e aprendizagem da docéncia nas narrativas de professores portugueses experientes

KUENZER, Acécia Zeneide. Formagdo de professores para a educagdo profissio-
nal e tecnoldgica. In: DAIBEN, Angela Loureiro de Freitas; DINIZ, Julio; LEAL, leiva;
SANTOS, luciola (org.). Colec@o Diddtica e Pratica de Ensino. Belo Horizonfe,
Auténtica, 2010.

LIVOSSKY, lisandra Almeida; TERRAZZAN, Eduardo Adolfo. As pesquisas sobre fro-
balho docente: caracterizag@o de estudos publicados em periédicos nacionais. In:
DALLA CORTE, Marilene Gabriel: SARTURI, Rosane Carneiro; POSSA, Lleandra Béer.
(org.). Agendas politicas globais e locais e as prdticas contemporéneas em edu-
cacdo. SGo Paulo: Pimenta Cultural, 2019,

MARCELO, Carlos. A formagdo de professores: Centro de atengéo e pedra-de-oque.
In: NOVOA, Anténio [org.). Os professores e a sua formagdo. 2. ed. lisboa: Dom
Quixote, 1995.

MANOEL. Relato. Braga, Portugal, 5 abr.2023.
NEUSA. Relato. Braga, Portugal, 2 abr. 2023.

NOVOA, Anténio. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, Anténio.
(org.). Profissd@o professor. Porto: Porto, 2000.

NOVOA, Anfénio. Enfre a formagdo e a profissdo: ensaio sobre o modo como nos
tornamos professores. Curriculo sem Fronteiras, v. 19, n. 1, p. 198-208, jan./abr.
2019.

NUNES, Célia; CARDOSO, Solange. Professores iniciantes: adentrando algumas
pesquisas brasileiras. Formagdo Docente, Belo Horizonte, v. 5, n. 9, p. 66-80, jul./
dez. 2013.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Os trabalhadores da educagdo e a construgdo politica
da profisséo docente no Brasil. Educar em Revista, Curitiba, n. especial, p.17-35,
2010.

PAPI, Silmara de Oliveira Gomes; MARTINS, Pura Licia Oliver. As pesquisas sobre pro-
fessores iniciantes: algumas aproximacdes. Educac@o em Revista, Belo Horizonte,
v. 26, n. 3, p. 39-56, dez. 2010.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo: SOUZA, Elizeu Clementino. O movimento (auto)
biografico no Brasil: esboco de suas configuragdes no campo educacional.
Investigacién Cudlitativa, v. 2, p. 626, 2017.

Revista Educagio em Questdo, Natcl, v. 62, n. 71, p. 1-25, &-33521, jan./mar. 2024



Artigo

T\ Revisto

. . . - R . ( ) Educacdio_
Marilandi Maria Mascarello Vieira | Fernando llidio Ferreira QARSI e frnen

SHUMMAN, Llee. Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching.
Educational Researcher, v.15, n. 2, p. 4-14, fev. 1986.

SHUMAN, lee. Ensino, formagdo do professor e reforma escolar. In: CASTRO,
Claudio de M; CARNOY, Martin. (org.). Como anda a reforma da educacéo na
América Latina? Rio de Janeiro: Fundagéo Getilio Vargas, 1997.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos université-
rios. Revista Brasileira de Educagdo, n. 13, jan./abr. 2000.

TARDIF, Maurice. A profissionalizacdo do ensino passados frinfa anos: dois passos
para a frente, trés para trés. Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 34, n. 123, p.
551-571, abr./jun. 2013.

Prof.® Dr.® Marilandi Maria Mascarello Vieira
Universidade Comunitéria da Regido de Chapecd (Brasil)
Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo

Grupo de Pesquisa Formacdo de Professores, Curriculo e Préticas Pedagégicas
Orcid id: https://orcid.org,/0000-0002-5531-9946
E-mail: mariland@unochapeco.edu.br 25

Prof. Dr. Fernando llidio Ferreira

Universidade do Minho (Portugal)

Programas de Pés-Graduagdo em Estudos da Crianga

Coordenador do Grupo de Investigagdo Contextos Quotidianos e Bem-Estar da Crianca
Orcid id: https://orcid.org,/0000-0002-8608-6700

E-mail: filidio@ie.uminho. pt

Recebido 7 ago. 2023
Aceifo 31 out. 2023

Este trabalho estd licenciado sob uma licenca Creative Commons Attribution-Non-
Commercial-ShareAlike 4.0 International License.

Revista Educagtio em Questdo, Netdl, v. 62, n. 71, p. 1-25, &-33521, jan./mar. 2024


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

	Resumo
	Abstract
	Resumen
	Introdução
	Procedimentos metodológicos 
	Marcos de uma trajetória: o sujeito singular traduzindo o sujeito plural
	Ciclos de vida, desenvolvimento profissional e a constituição do conhecimento sobre a docência
	E foi assim que tudo começou... o ingresso na docência
	E então, como ser professor? As fontes de conhecimento sobre a docência
	O professor que me tornei: os sentimentos sobre a carreira docente 
	Das lições dos narradores individuais a uma interpretação possível 
	Referências
	Autorias

