®®S
Cadernos de estdgio

Vivencias e reflexoes sobre

a formacao docente em
Informatica no Estagio
Supervisionado na Educacao

de Jovens e Adultos

Lairton Santos de Araujo *

Informacoes

1 lairtonsantos0621@gmail.com

Como citar este texto

ARAU]JO, Lairton Santos de. Vivéncias e
reflexdes sobre a formacdo docente em
Informatica no Estagio Supervisionado
na Educacdo de Jovens e Adultos.
Cadernos de Estagio, v. 8, n. 1, 2026. DOI:
10.21680/2763-6488.2026v8n11D416609.

Volume 8, N1

Janeiro - Julho
Submetido em: 29 de Setembro de 2025
Publicado em: 04 de Junho de 2026

ISSN: 2763-6488


http://10.21680/2763-6488.2026v8n1ID41669

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as contribui¢des do Semindrio de
Orientacdo ao Estagio Supervisionado III do curso de Licenciatura em Informati-
ca para a construcdo da identidade docente do licenciando, no contexto de uma
turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) integrado a Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), no IFRN — Campus Natal Zona Norte. A pesquisa, de natureza
qualitativa e carater documental, utilizou como corpus o relatério de estagio, 0s
materiais didaticos produzidos, as apresentacdes dos estudantes e as respostas a
questionarios aplicados por meio do Google Forms. A analise categorial permitiu
identificar trés eixos principais: (i) a mediacdo pedagogica com Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDIC); (ii) a avaliacao formativa e diagnoéstica como
recurso de acompanhamento da aprendizagem; e (iii) a organizacao temporal das
aulas e seu impacto no engajamento estudantil. Os resultados indicaram que o0 uso
de ferramentas digitais (Wordwall, Mentimeter e Forms) potencializou a participa-
cdo, ao passo que as diferencas de rendimento, entre as aulas realizadas em quintas
e sextas-feiras, evidenciaram a influéncia do cansaco e da rotina laboral dos estu-
dantes da EJA noturna. Conclui-se que o estagio contribuiu significativamente para
a formacao docente ao possibilitar reflexdes sobre estratégias didaticas diferencia-
das, planejamento adaptado ao perfil dos alunos e uso intencional das TDIC na EJA.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Educagdo de Jovens e Adultos; Educac¢do
Profissional e Tecnoldgica; Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao; For-
macao inicial.

INTRODUCAO

A formacdo docente € um processo continuo que demanda a imersdo do licen-
ciando em contextos escolares, a fim de conhecer os desafios e as potencialidades
da profissao (Almeida; Canda, 2023). Nesse cenario, o Estagio Supervisionado é um
espaco de investigacao e reflexdo que permite ao licenciando aprofundar sua com-
preensdo critica sobre a praxis docente. Nesse processo, o estudante analisa, discute
e relata experiéncias, enquanto constroi sua identidade como educador.

O Estagio Supervisionado contribui para uma formagdo profissional significa-
tiva, com o objetivo de relacionar suas praticas e teorias com a realidade escolar.
Nesse sentido, o desenvolvimento profissional do docente ndo ocorre de forma
isolada, pois a profissdo esta constantemente pautada em inovacao, reflexdo e en-
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frentamento de desafios impostos pelos complexos paradigmas da sociedade e da
educacao contemporanea. Diante disso, € essencial considerar que o processo de
formacao inicial deve ir além da simples transmissao de saberes, integrando refle-
xdo critica, pratica pedagogica e criacao de novas estratégias para enfrentamen-
to das transformacodes no contexto educacional (Souza; Rosa; Ghidini, 2024; Corte;
Lemke, 2015; Silva; Gaydeczka, 2024).

Diante dos desafios da pratica pedagogica, a pesquisa que fundamenta este es-
tudo foi realizada no contexto do Ensino Técnico, na modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), a qual apresenta especificidades que exigem estratégias di-
recionadas para esse publico. A EJA ¢ marcada pela heterogeneidade de perfis, com
estudantes que carregam trajetorias escolares interrompidas, experiéncias de vida
diversas e demandas formativas urgentes. Nesse cendrio, o papel do professor vai
além da mediacao de conteudos: exige sensibilidade, escuta ativa e metodologias
que valorizem os saberes prévios dos educandos, promovendo uma aprendizagem
significativa e emancipada (Arroyo, 2017; Paiva; Matos, 2019).

A motivacdo para a realizacao deste trabalho surgiu da minha propria trajetoria
como licenciando em Informatica, estudante do turno noturno, que, assim como
muitos alunos da EJA, concilia a rotina de estudos com as demandas do trabalho ao
longo do dia. Essa vivéncia despertou o interesse em compreender mais profunda-
mente as especificidades desse publico, cujas trajetérias educacionais sdo frequen-
temente marcadas por interrupcoes e desafios sociais que 0s conduzem, posterior-
mente, a busca pela Educacdo de Jovens e Adultos.

Nesse contexto, este trabalho se configura como um relato de experiéncia, que
busca, por meio da sistematiza¢do de vivéncias no Estagio Supervisionado, pro-
duzir reflexdes relevantes para o campo da formacdo docente. Nesse sentido, ao
articular experiéncia vivida e anadlise critica, a pesquisa contribui para o debate
académico sobre a formacdo inicial de professores, especialmente no que se refere
a atuacgdo em contextos educativos noturnos, como € o caso da EJA integrada a Edu-
cacdo Profissional e Tecnologica.

Portanto, as vivéncias proporcionadas pelo Estagio Supervisionado favorecem
um olhar critico e holistico, alinhado as demandas contemporaneas da educacao,
especialmente diante da crescente inserc¢do das tecnologias digitais no ensino. Para
a realizacao deste artigo, foi revisitado e analisado o primeiro relatorio de regéncia
do Estagio Supervisionado III do curso de Licenciatura em Informatica, desenvolvi-
do na turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no curso Técnico em Comércio
(2024.1), considerando as experiéncias vivenciadas, os materiais produzidos e as
reflexdes realizadas, com o objetivo de compreender as percepgdes e os desafios en-
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frentados pelo licenciando ao longo de sua formacdo. Cabe ressaltar que escrever
este relato permite ndo apenas sistematizar uma vivéncia pedagogica, mas também
contribuir para o debate sobre a formacao inicial de professores em contextos desa-
fiadores, como a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Referencial tedrico
2.1 reflexdes iniciais sobre o Estagio Supervisionado

O primeiro desafio a ser enfrentado € o inicio da jornada: como comecar? A gra-
duagdo proporciona o contato com novos espacos, novas pessoas e a imersdo em
uma nova realidade educacional. Nessa perspectiva, o Estdgio Supervisionado re-
presenta o primeiro passo para (re)conhecer a escola sob uma nova otica. Dito isso,
deixamos de ocupar o papel de alunos e passamos a enxergar o ambiente escolar
com um olhar ampliado, agora na posicao de professores em formacao.

Nesse sentido, Corte e Lemke (2015) refletem sobre o pensamento de que o0 esta-
gio ¢ um ambiente de situagdes concretas, possibilitando articular saberes docentes
para sua formacao profissional. Além disso, ressalta a importancia do desenvolvi-
mento de praticas de andlise, reflexdo e compreensdo da sua realidade.

Assim, além de promover a articulacao entre teoria e pratica, o Estagio Super-
visionado oferece a oportunidade de vivenciar o gerenciamento da sala de aula,
enfrentando desafios, identificando possibilidades e lidando com as dificuldades
proprias do cotidiano escolar. Logo, deixa de ser uma atividade meramente pratica
e se consolida como um momento de concretizacdo e ressignificacdo dos saberes
tedricos e praticos trabalhados ao longo da formacgdo (Pimenta; Lima, 2006).

Diante disso, Raymundo (2022) constata que o Estagio Supervisionado é também
um elemento de articulacdo das institui¢gdes superiores a Educacdo Basica, com um
locus privilegiado, pois leva o estagiario a compreender as complexas rela¢tes pro-
porcionadas pela profissdo. Por conseguinte, Kulcsar (2012, p. 58-59) ressalta que o
Estagio Supervisionado deve partir de uma reflexao mais dinamica, considerando
as constantes transformacoes da sociedade. Com isso, formula a seguinte assertiva:

[...] o Estdgio ndo pode ser encarado como uma tarefa burocratica a ser cum-
prida formalmente, muitas vezes desvalorizado nas escolas onde os estagia-
rios buscam espaco. Deve sim, assumir a sua fun¢do pratica, revisada numa
dimensdo mais dinamica profissional, produtora, de troca de servicos e de
possibilidades de abertura para mudancas (Kulcsar, 2012, p. 58-59).

Essa perspectiva esta diretamente relacionada ao perfil do professor de Informa-
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tica, cuja atuacao exige de producdo continua as inovacgdes tecnologicas. Dessa for-
ma, € perceptivel que a cada momento, novas tecnologias digitais sao criadas, codi-
gos sao reformulados e solugdes inovadoras sao desenvolvidas, tornando essencial
que o docente compreenda essas mudancas e saiba integra-las ao ensino. Portanto,
0 Estagio Supervisionado se apresenta como um espa¢o fundamental para experi-
mentar e aprimorar essa abordagem, preparando o futuro professor para um cena-
rio educacional em constante evolucao.

Desse modo, torna-se necessario compreender o papel do Estagio Supervisiona-
do na formacdo do docente, ndo apenas como um requisito obrigatério, mas como
um espaco formativo, de articulacdo, de trocas, discussdes, ressignificacoes, cujos
processos trardo embasamento para praticas futuras em sala de aula.

2.2 O Estagio Supervisionado no IFRN na formacao e no desenvolvimento
profissional do licenciando em Informatica

O curso de Licenciatura em Informatica é uma graduacdo ofertada pelo Institu-
to Federal do Rio Grande do Norte - Campus Natal Zona Norte, com carga horaria
de 3.404h e teve seu inicio em 2010, pela resolucao n° 071/2009 - CONSUP/IFRN.
Segundo o Projeto Politico Pedagogico da Licenciatura em Informatica (2018), o
curso tem por objetivo geral formar o profissional docente com um saber plural,
constituido pela internalizacdo de saberes da area especifica, saberes pedagogicos
e saberes experienciais.

No contexto do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), o Estagio Su-
pervisionado oferece uma formacao integrada que prepara o licenciando para o
exercicio da docéncia na area de Informatica, considerando a especificidade das
praticas pedagogicas e das demandas tecnoldgicas contemporaneas. Consoante a
isso, o Projeto Politico Pedagogico da Licenciatura em Informatica (2018) destaca
que o Estagio Supervisionado é compreendido como um tempo de aprendizagem,
no qual o licenciando desenvolve e aprimora habilidades e competéncias essen-
ciais para a reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem e as implicagdes
pedagogico-administrativas vivenciadas no ambiente escolar.

Ao analisar o Estagio Supervisionado na formacdo docente, ¢ fundamental en-
tender sua estrutura dentro do curso de Licenciatura em Informédtica. No IFRN, essa
formacao é pautada pela articulagdo entre os conhecimentos tedricos e as experién-
cias praticas, conforme descrito no Projeto Politico Pedagogico do curso.

Diante disso, espera-se que o profissional formado seja capaz de estabelecer re-
lacOes entre conhecimentos da informatica e conhecimentos didaticos pedagogicos,
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no intuito de contribuir tanto no contexto escolar quanto em espacos externos a
escola, principalmente, no que tange ao uso de tecnologias digitais na educacao que
possuem abrangéncias dentro e fora da escola (PPP, 2018).

O Estdgio Supervisionado ¢ um componente obrigatorio nos curriculos das li-
cenciaturas no Brasil, pois promove a integracao entre os conhecimentos teoricos
adquiridos na instituicdo de ensino superior e as vivéncias praticas nas escolas. Na
area da educacao, é regulamentado, principalmente, pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) - Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 —, bem como
pela Lei n° 11.788/2008, conhecida como a Lei do Estagio.

O Estagio Supervisionado desempenha um papel fundamental ao propor a con-
vivéncia com a realidade escolar em sua totalidade, revelando, também ou inclusi-
ve, as dificuldades enfrentadas pelos licenciandos. Muitas vezes, os laboratorios de
informatica sdo subutilizados, negligenciados ou, em alguns casos, carecem de in-
fraestrutura adequada, como acesso a internet e equipamentos em funcionamento,
0 que compromete o trabalho docente. Diante desse cenario, o professor de Infor-
matica precisa buscar alternativas e explorar novas possibilidades, visto que o ensi-
no de Informatica exige constantes atualizagdes, articulacdao de saberes e aplicacdo
de metodologias inovadoras.

Nesse sentido, o Estagio Supervisionado estabelece uma ponte entre os conhe-
cimentos adquiridos no Ensino Superior e sua aplicagdo na Educacdo Basica. Essa
relacdo é explorada por Raymundo (2022), que aponta os beneficios dessa integra-
cdo para ambos 0s espacos, favorecendo a formacao do futuro docente, permitindo
compreender as complexas relacdes da pratica pedagogica, proporcionando novos
olhares sobre 0 papel do professor e sua participacao ativa na construgdo dos sabe-
res da docéncia.

No entanto, apesar do papel estruturante do estdgio na formacao docente, ha
desafios significativos a serem enfrentados no ensino da Informatica. Entre eles,
destaca-se a escassez de oportunidades nas salas de aulas da Educagdo Basica, a
falta de recursos tecnologicos e de estrutura logistica, a necessidade de constante
atualizacdo e a formacdo continuada, sdo questdes que impactam diretamente a
pratica pedagodgica e exigem estratégias inovadoras.

2.3 Arelacao entre o Estagio Supervisionado e a docéncia em Informatica
Diante das exigéncias impostas pela sociedade digital, o Estagio Supervisionado

assume um papel importante na formacao docente, pois permite ao licenciando
em Informatica vivenciar os desafios e explorar as potencialidades das Tecnologias
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Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) na educacao.

O uso das tecnologias digitais nas praticas educacionais tornou-se essencial para
a compreensdo da sociedade informacional na contemporaneidade. A pandemia
do COVID-19%, evidenciou a presenca das tecnologias educacionais no ambiente
escolar, porém, revelou também desafios significativos em sua implementacao. As-
sim, dentre os principais entraves, destacam-se a falta de professores especializa-
dos, a formacdo continuada, a auséncia de manutencdo e infraestrutura adequada,
além das dificuldades de acesso a esses recursos (Silva; Teixeira, 2022).

Nesse contexto, o Estagio Supervisionado para o licenciando em Informatica tor-
na-se um momento fundamental na formag¢do docente, pois permite a experimen-
tacdo e aplicacdo de tecnologias emergentes no ambiente educacional. A medida
que a tecnologia evolui e inova, ¢ essencial que os futuros professores tenham a
oportunidade de testa-la, avalid-la e adapta-la as praticas pedagogicas. Durante o
estagio, os licenciandos podem investigar como essas inovagdes contribuem para
a construcdo de uma educacdo digital cidada, preparando os alunos para um uso
critico, ético e produtivo das tecnologias.

A inclusdo das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacdo (TDIC) na es-
cola busca promover o uso consciente e o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Se-
gundo o documento:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comuni-
cacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informac0es, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer prota-
gonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p. 9).

Portanto, ao relacionar a BNCC (2018) e o PPP (2018), o Licenciado em Informati-
ca deve ser capaz, no seu processo de formacao, de realizar e tecer conhecimentos
a partir de suas praticas pedagogicas. Logo, deve ser articulador de possibilidades
e dindmico no ensino-aprendizagem,; além disso, é essencial que desenvolva uma
abordagem interdisciplinar, promovendo a integracdo entre os saberes especificos
da computacdo, a dimensao pedagogica e outras areas do conhecimento. Além dis-
s0, esses profissionais precisam compreender a pesquisa como um principio orien-
tador da formacdo docente, buscando inovac¢ado em sua pratica, especialmente no
uso de tecnologias educacionais.

1 Segundo a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS), a pandemia da doenca do coronavirus 2019
(COVID-19) é um surto global de coronavirus — uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus 2
da sindrome respiratoria aguda grave (SARS-CoV-2).
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2.4 Educacao de jovens e adultos integrada a educacao profissional e tecno-
l6gica no contexto de informatica

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade da Educagdo
Basica regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96), sendo voltada ao atendimento de pessoas que “ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (Brasil,
1996, Art. 37). Nesse contexto, 0 §1° do mesmo artigo estabelece que os sistemas de
ensino deverdo assegurar, de forma gratuita, aos jovens e adultos que ndo puderam
efetivar seus estudos na idade regular, oportunidades educacionais adequadas. Tais
oportunidades devem considerar as caracteristicas especificas do alunado, seus in-
teresses, suas condicoes de vida e de trabalho, por meio da oferta de cursos e exa-
mes compativeis com essas realidades.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é fruto de lutas historicas em defesa de
um direito fundamental assegurado pela Constituicao Federal Brasileira: o direito a
educacdo. Nesse sentido, essa modalidade educacional emerge como uma resposta
direta a exclusao social e educacional vivenciada por pessoas que, em virtude de di-
versos fatores — como o trabalho precoce, a desigualdade de renda, a migracdo, en-
tre outros —, tiveram seus percursos escolares interrompidos. Diante desse contexto,
a EJA configura-se como um processo permanente de afirmacao e resisténcia, cujo
proposito é ndo apenas garantir o acesso a escolariza¢do, mas também reafirmar
o0 direito a aprendizagem ao longo da vida. Conforme destaca Arroyo (2017), tais
educandos podem ser compreendidos como “passageiros da noite”, uma vez que
transitam entre o mundo do trabalho e a busca pelo direito a educacdo, carregan-
do consigo historias frequentemente invisibilizadas e marcadas por uma negacao
sistematica desse direito.

Na busca por uma amplia¢do do acesso e da permanéncia na escola, emerge a in-
tegracdo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a Educacdo Profissional e Tecnolo-
gica (EPT), representando uma estratégia pedagogica que visa articular a formacado
geral a qualificacao profissional, contribuindo para o fortalecimento da cidadania
e para a insercao social e laboral dos educandos. Essa proposta busca responder
as demandas especificas de jovens e adultos que, além de terem seus percursos
escolares interrompidos, necessitam de uma formacdo técnica que dialogue com
suas vivéncias, necessidades concretas e condicdes socioculturais. De acordo com 0
Ministério da Educacao (Brasil, 2006), essa integracdo deve considerar a diversida-
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de do alunado e adotar praticas curriculares contextualizadas, interdisciplinares e
socialmente referenciadas, promovendo o desenvolvimento de competéncias téc-
nicas, cientificas e cidadas.

No entanto, embora essa proposta apresente grande potencial emancipador, en-
frenta desafios significativos. Entre eles, destacam-se a precariedade das condi¢oes
de oferta, a auséncia de infraestrutura adequada, a sobrecarga curricular e a neces-
sidade de formacao docente especifica para atuar com esse publico. Tais obstaculos
demandam politicas publicas comprometidas com a equidade educacional e com
a valorizagdo da EJA integrada a EPT. Por outro lado, quando bem implementada,
essa proposta favorece a eleva¢do da escolaridade, o fortalecimento da identidade
profissional dos educandos e a construcdo de trajetorias formativas mais justas e
inclusivas. Como bem destaca Martins e Camara (2024), ao discutir as dificuldades
e experiéncias advindas da implementacdo da EJA-EPT nas institui¢des publicas, é
possivel perceber que a integracao entre educacao geral e profissional, apesar de
desafiadora, representa uma via potente de transformacdo social.

No contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), o ensino de Informatica as-
sume um papel estratégico como ferramenta de inclusdo digital, promocdo da cida-
dania e fortalecimento da autonomia dos educandos. Diante das desigualdades no
acesso as tecnologias, a insercao das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comuni-
cacgdo (TDIC) na EJA possibilita ndo apenas a aquisicdo de competéncias técnicas,
mas também o desenvolvimento de habilidades criticas para o uso consciente dos
recursos digitais na vida cotidiana, no trabalho e na participagdo social. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza, entre as competéncias gerais da Edu-
cacgdo Basica, a importancia de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
forma critica, significativa, reflexiva e ética (Brasil, 2018).

Além disso, complementando essa diretriz, a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 4 de ou-
tubro de 2022, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, reforca a
necessidade de considerar a cultura digital como um eixo estruturante da formacao
dos educandos, reconhecendo a centralidade das TDIC no processo educativo. Des-
sa forma, o ensino de Informatica na EJA deve ir além do instrumental, promoven-
do praticas pedagogicas que articulem os saberes tecnoldgicos aos contextos sociais
dos educandos, contribuindo para a construcao de uma educa¢do democratica, in-
clusiva e voltada a transformacao social.

Percurso metodologico

Este artigo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, por buscar compreen-

Vivéncias e reflexdes sobre a forma¢do docente em Informatica

Araujo

Cadernos de estdgio v8.n1,2026 Janeiro-Julho



10

der a importancia do Estagio Supervisionado na formacdo docente (Goldenbersg,
1997), considerando que, como ressalta Minayo (2001), a pesquisa qualitativa tra-
balha com significados, valores e atitudes, permitindo acessar dimensoes profun-
das das relagdes e fendmenos sociais. Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa
basica, voltada a produgdo de novos conhecimentos sobre a formagdo docente, sem
aplicacdo pratica imediata, mas capaz de subsidiar acoes formativas (Gerhardt; Sil-
veira, 2009). Em relacdo aos objetivos, enquadra-se como descritiva, pois envolve
a coleta e analise de informacgdes que possibilitam descrever fatos e fenémenos de
uma realidade especifica (Trivifios, 1987), buscando compreender as percepgoes,
desafios e aprendizagens vivenciadas pelo licenciando em sua formacdo inicial, a
partir das interacoes estabelecidas no contexto escolar.

No que se refere aos procedimentos, esta pesquisa configura-se como um estudo
documental, por analisar o processo formativo do licenciando com base em docu-
mentos institucionais e no relatorio de Estadgio Supervisionado III, elaborado no
ambito do curso de Licenciatura em Informdtica do IFRN. A andlise foi conduzida
com base na sistematizacdo e interpretacao reflexiva dos registros da pratica do-
cente, compreendidos como fonte para a investigacao cientifica e pedagogica.

A experiéncia analisada nesta pesquisa foi desenvolvida com uma turma do pri-
meiro semestre do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Comércio, na mo-
dalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), vinculado ao IFRN — Campus Natal
Zona Norte. O curso esta inserido no eixo tecnologico de Gestao e Negocios, que tem
como finalidade articular a formacdo geral da Educacao Béasica a formagdo profis-
sional, considerando as especificidades dos sujeitos jovens e adultos. Nesse sentido,
busca promover uma formacdo orientada pela integragdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cidadania, preparando os estudantes para atuar em atividades relacio-
nadas a comercializacdo de bens e servicos, ao planejamento e a organizacao de
processos comerciais, ao atendimento ao publico e a utiliza¢do de recursos técnicos
e tecnologicos inerentes ao mundo do trabalho (IFRN, 2011).

Nesse contexto, a Informaética favorece o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias relacionadas ao uso das tecnologias digitais, contribuindo tanto para a
qualificacdo profissional quanto para a ampliacdo das possibilidades de insercdo
e permanéncia no setor comercial. Além disso, o ensino de Informatica néo se res-
tringe ao desenvolvimento de habilidades operacionais, mas também contribui
para o fortalecimento da autonomia dos estudantes, para o0 uso critico das tecno-
logias digitais e para a compreensdo de sua aplicacao nas praticas profissionais
contemporaneas.

As atividades foram desenvolvidas no turno noturno, no periodo de 19 de feve-
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reiro a 28 de setembro de 2024, no ambito do Estagio Supervisionado III do curso
de Licenciatura em Informatica. A turma era composta por 35 estudantes, com ida-
des entre 20 e 40 anos, caracterizando-se pela diversidade de perfis, experiéncias
de vida e niveis de familiaridade com as tecnologias digitais.

Nesse sentido, a andlise tera como base tanto o relatorio produzido no Estagio
Supervisionado III, quanto a experiéncia vivenciada ao longo desta etapa forma-
tiva. Por meio de uma abordagem reflexiva e critica, pretende-se compreender os
desafios enfrentados, as aprendizagens construidas e 0s aspectos que caracterizam
a formacdo inicial no curso de Licenciatura em Informatica.

Para o tratamento dos dados, sera utilizada a andlise categorial, conforme pro-
posta de Mussi, Flores e Almeida (2021), que permite a identificacdo de categorias
tematicas a partir das experiéncias relatadas, com vistas a evidenciar as contribui-
¢Oes do Estagio Supervisionado para a formacdo docente. Essa abordagem busca in-
tegrar descri¢des informativas, referenciadas, dialogadas e criticas, favorecendo uma
compreensao aprofundada dos sentidos atribuidos as vivéncias no ambiente escolar.

Resultados e discussoes
4.1 Observacdo do contexto educacional

Na organizacao didatico-pedagogica (2012) do IFRN, antes do inicio da regéncia,
esta prevista a realiza¢do de um estudo observacional, com o objetivo de conhecer
0 grupo, levantar hipoteses pedagogicas e identificar elementos que auxiliem no
desenvolvimento do estagio. A observacao configura-se como etapa fundamental,
pois permite compreender como se constituem as rela¢des no espaco escolar, mar-
cado por multiplas identidades, géneros, idades e concepg¢des de mundo. Segundo
Filgueiras et al. (2017), a observagdo no Estagio Supervisionado é uma estratégia
indispensavel que favorece a articulacao entre acao e reflexdo, possibilitando que
0 licenciando construa um diagndstico inicial da realidade escolar e fundamente
suas futuras intervencgoes.

No caso especifico da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), assim como em qual-
quer outra modalidade de ensino, € necessario considerar suas particularidades ao
elaborar o planejamento das atividades. A turma observada, pertencente ao perio-
do noturno, apresentou caracteristicas esperadas desse publico: aproximadamente
57% eram mulheres e 43% homens, com idades variando entre 20 e 40 anos, sendo
a maioria composta por trabalhadores em periodo integral ou parcial. Esse perfil
é consistente com pesquisas sobre a EJA, que demonstram que grande parte dos
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estudantes é formada por jovens e adultos trabalhadores, que conciliam responsa-
bilidades profissionais e familiares para frequentar cursos noturnos, em busca de
melhores condi¢Ges de vida e novas oportunidades de inserc¢do social e profissional
(Reis-neto et al., 2022).

Diante desse cenario, refletiu-se sobre como estabelecer estratégias pedagogicas,
capazes de atender desde jovens com maior familiaridade com as tecnologias digi-
tais até adultos que ndo tiveram acesso a essas ferramentas ao longo de sua traje-
toria escolar. Entretanto, durante as observacoes, foi possivel perceber que os alu-
nos mais jovens, por ja dominarem parte dos conteudos, tendiam a se distrair com
maior facilidade (muitas vezes utilizando jogos online ou redes sociais), enquanto
os adultos demonstraram maior atengdo ao professor regente.

Apesar das diferencas observadas em relacdo a atengdo e ao dominio prévio
dos conteudos, percebeu-se que todos os estudantes, independentemente da idade,
demonstravam um compromisso com a aprendizagem, pautado na percepcao de
insercdo e integracdo ao grupo. Esse engajamento evidencia que, mesmo quando
alguns alunos se mostravam mais dispersos, havia uma compreensdo compartilha-
da de que a persisténcia nos estudos poderia gerar beneficios concretos para a vida
pessoal e profissional. Dessa forma, a andlise transcende a simples observacdo de
aspectos estruturais da turma, incluindo também a avalia¢do de diferentes niveis
de participagdo e engajamento, elementos essenciais para o planejamento de estra-
tégias pedagogicas efetivas.

4.2 Regéncia e praticas pedagodgicas

Ap0s o periodo de observacoes em sala de aula, iniciou-se a etapa de regéncia,
marcada pela apresentacdo do professor estagiario a turma pelo professor regente.
A partir desse momento, 0 estagiario passou a assumir a conducao de parte dos
conteudos planejados para a disciplina, em articulacdo com o professor responsa-
vel. Esse processo ocorreu no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), cujo
publico € constituido, em grande parte, por estudantes que tiveram trajetorias esco-
lares interrompidas e que enfrentam desafios adicionais, como a conciliagdo entre
estudo, trabalho e responsabilidades familiares. Diante dessa realidade, o processo
educativo precisa contemplar ndo apenas a dimensao cognitiva, mas também as-
pectos sociais e afetivos, de modo a fortalecer a autoestima e favorecer a perma-
néncia dos estudantes no percurso formativo (Laffin, 2007; Martins; Bardichi, 2025;
Silva; Jorge, 2012).

Considerando essas especificidades, a organizacao dos conteudos (Quadro 1) foi
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definida previamente em conjunto com o professor regente. Em didlogo com esse
docente, estabeleceu-se uma sequéncia didatica de trabalho voltada a apresenta-
cdo do pacote Office (Word, PowerPoint e Excel). O conteudo referente ao Word foi
ministrado inicialmente pelo professor regente, tendo em vista que esse software
reune ferramentas basicas que seriam retomadas posteriormente nos demais pro-
gramas. Em seguida, o professor estagiario ministrou o conteudo de PowerPoint, e
o0 professor regente finalizou com o Excel. Ressalta-se que esse planejamento, em-
bora previamente estruturado, passou por reajustes ao longo do processo, em fun-
cdo das necessidades observadas na turma.

Quadro 1 - Planejamento dos conteudos

Planejamento

Data Conteudos Carga Horéaria
22/08 | Visdo geral do Software; Assistente de criacdo; Modos de 1h30min
exibicdo de slides;
23/08 Formatacao de slides; Impressdo de slides; 1h30min
29/08 Listas, formatacdo de textos, insercao de desenhos, 1h30min
figuras, som; Video, insergao de graficos, organogramas e
fluxogramas;
30/08 Design, Transicdo, Animagao e outros softwares de 1h30min

apresentacdo (Canva, Google Apresentacoes)

05/09 Culminancia do material produzido 1h30min

06/09 Culminancia do material produzido 1h30min

Fonte: Elaboracdo do autor, 2025.

No processo de insercdo em sala de aula como professor estagiario, tornou-se
necessario adotar estratégias que favorecessem a aproximacao inicial com a turma
e contribuissem para um ambiente mais acolhedor. Com base nessa perspectiva, foi
aplicado, no inicio das aulas, um formulario de acolhimento por meio do Google
Forms (Figura 1), com o objetivo de identificar as condicdes (sentimentos/emocdes)
de chegada dos alunos em sala de aula e compreender suas expectativas em relacao
ao processo formativo.
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Figura 1 - Formulario de acolhimento

Fonte: Elaborac¢do do autor, 2025.

Na formacdo inicial docente, entende-se que 0 ensino vai muito além da simples
transmissao de conteudos: ¢ fundamental reconhecer cada aluno como um indivi-
duo integral, com historias, identidades e necessidades proprias. Assim, o papel do
professor perpassa a dimensdo técnica, envolvendo a mediacdo humanizada do
processo educativo, pautada na escuta atenta e no cuidado relacional. Essa aborda-
gem é reforcada por Silveira e Hagemeyer (2023), que, em estudo sobre a constru-
cdo da identidade docente a partir da escuta de si e do outro, argumentam que tais
praticas formadoras contribuem para a ressignificacdo da identidade profissional
do professor e favorecem contextos educativos mais inovadores e humanizadores.
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Figura 2 - Nuvem de palavras

Fonte: Elaboracdo do autor, 2025.

Em outra aula, foi utilizada a ferramenta Mentimeter (Figura 2), que tem como
principal fun¢do gerar uma nuvem de palavras a partir das respostas simultane-
as dos estudantes. Nesse exercicio, a palavra mais recorrente foi “Conhecimento”,
revelando que os alunos compreendem sua presenca na EJA como oportunidade
de aprender, estudar e compartilhar saberes. Apesar da rotina exaustiva, marcada
muitas vezes por longas jornadas de trabalho, os educandos demonstraram engaja-
mento e empenho, reafirmando a educagdo como um caminho para melhorias fu-
turas. A experiéncia evidenciou que a insercdo de momentos de reflexdo mediados
por recursos digitais, aliada a questionamentos voltados a motivacdo, ao reconhe-
cimento pessoal e ao incentivo a permanéncia, pode fortalecer tanto a identidade
dos estudantes quanto sua trajetéria de aprendizagem.
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Figura 3 - Regéncia em sala de aula

Fonte: Elaborac¢do do autor, 2025.

A condugdo das aulas foi organizada em etapas, de modo a favorecer a compre-
ensdo gradual dos estudantes. Inicialmente, permitia-se que explorassem livremen-
te a ferramenta digital proposta, incentivando a autonomia e a curiosidade. Em se-
guida, realizava-se a explicagdo passo a passo (Figura 3), verificando coletivamente
se haviam compreendido ou ndo cada procedimento, quais partes apresentavam
maior dificuldade e se o ritmo da explicacdo estava adequado — mais rapido, mais
lento, mais facil ou mais complexo. Essa dindmica possibilitou ajustar o processo
de ensino as necessidades reais da turma, respeitando sua heterogeneidade. Em
determinados momentos, o professor da disciplina também atuava como apoio, tu-
torando alguns alunos individualmente, o que reforcou a ideia de um trabalho co-
laborativo e assegurou que todos pudessem avangar no processo de aprendizagem.

4.3 Avaliacdo

As avaliac¢Ges ocorreram ao longo das aulas, focando na observacgdo e no acom-
panhamento da aprendizagem dos alunos. Esse processo buscou ndo apenas iden-
tificar o que os educandos estavam assimilando, mas também compreender, pela
percepcdo deles, se a mediacdo pedagogica estava sendo conduzida de forma eficaz.
Esse retorno configurou-se como um importante feedback, permitindo ao estagia-
rio refletir sobre a didatica, a organizacao e as estratégias de ensino empregadas.

A organizacdo dessas avalia¢Bes fundamentou-se na concepcao de Luckesi
(2011), que entende a avaliagdo como um ato pedagdgico voltado para a promo-
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cdo da aprendizagem. O autor propde a triade acolher, diagnosticar e decidir: o
acolhimento envolve criar condi¢oes de seguranca e estimulo para que o aluno
participe do processo avaliativo; o diagndstico permite reconhecer potencialidades
e fragilidades; e a decisdo implica propor intervengdes pedagogicas que favore-
cam o desenvolvimento pleno do educando. Assim, a avaliacdo deixa de ser apenas
classificatoria e assume carater formativo, alinhando-se ao compromisso ético de
contribuir com a aprendizagem.

No desenvolvimento das atividades (Figura 4), buscou-se alinhar as propostas as
especificidades da turma, composta majoritariamente por alunos acima de 30 anos.
Optou-se, portanto, por praticas que dialogassem com suas vivéncias cotidianas,
tornando o aprendizado mais significativo. Como exemplo, utilizou-se o caga-pa-
lavras, recurso ludico que, além de mobilizar a aten¢do e a memaria, gerou maior
engajamento e favoreceu a fixagdo dos conteudos trabalhados.

Figura 4 - Atividades ludica

Fonte: Elaboracdo do autor, 2025.

Diante disso, atividades como o caca-palavras, quando associadas ao conteudo
ministrado, contribuem para uma maior familiarizacdo dos alunos com o0s con-
ceitos trabalhados, uma vez que cada termo estd vinculado a um campo de signi-
ficados previamente discutido em aula. Essa pratica favorece o reconhecimento,
a assimilacdo e a localizagdo das palavras no contexto das opgdes apresentadas,
ampliando a compreensdo do conteudo e reforgando suas atribuigdes.

De modo semelhante, a utiliza¢do da palavra-cruzada revelou-se uma estratégia
eficaz para promover a associagdo entre conceitos-chave, especialmente ao desta-
car elementos essenciais para o desenvolvimento das atividades de apresentacdo.
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Considerando as especificidades da turma, foi necessario trabalhar cada item de
forma detalhada, a fim de garantir que as informacgdes fossem gradualmente trans-
formadas em conhecimento. A recepcdo foi bastante positiva: os discentes se mos-
traram engajados e desafiados na busca pelas respostas, movimentando o cursor
do mouse de um lado a outro na tentativa de solucionar os problemas propostos.
Essa interacdo ludica fortaleceu tanto a fixa¢do dos conteudos quanto a motivagao
para o aprendizado.

Figura 5 - Atividade ludica sobre pagina inicial

Fonte: Elaboracdo do autor, 2025.

Essa atividade revelou-se importante por possibilitar a articulacdo entre apara-
tos tecnologicos e recursos fisicos concretos, favorecendo processos de associacao,
assimilacdo e fixacdo do conhecimento. A combinacdo de diferentes recursos digi-
tais (Figura 5.a) e materiais concretos (Figura 5.b) enriqueceu a experiéncia peda-
gogica, permitindo que os estudantes transitassem entre multiplas formas de inte-
racdo com o conteudo.

Outro aspecto peculiar e relevante foi o questionamento de um aluno: “Professor,
por que nao fazemos mais atividades na internet?”. Essa indagacao evidenciou a
necessidade de equilibrar os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem presentes
na turma. Enquanto alguns estudantes demandavam mais tempo para se familia-
rizar com as ferramentas tecnoldgicas, outros ja demonstravam maior dominio e
solicitavam novas experiéncias digitais, como foi o caso do aluno que levantou esse
questionamento, pois ja possuia conhecimento prévio. Diante disso, buscou-se re-
correr a outros recursos digitais que facilitassem o desenvolvimento de atividades
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conectadas ao uso da tecnologia, como a ferramenta Wordwall (Figura 6). Por ser
um recurso de facil utilizacao, ela possibilita a exploracdo de um mesmo conteudo
em diferentes formatos interativos, incluindo jogos digitais. Essa decisdo reforcou
que a escuta ativa dos alunos constitui um elemento essencial ndo apenas para a
avaliacdo, mas também para a reorientacao continua das praticas pedagogicas, tor-
nando o processo mais inclusivo e responsivo as demandas da turma.

Figura 6 - Jogo online no wordwall

19

Fonte: Elaborac¢do do autor, 2025.

Ao concluir o periodo de ministracao do conteudo sobre softwares de apresen-
tacdo — neste caso, PowerPoint (Microsoft), além de ferramentas similares, como
Canva e Apresentacdes (Google) — fol proposta aos alunos a elaboracdo de uma
apresentacao (Figura 7) simulada de venda de um produto, servico ou bem, asso-
ciando a atividade as competéncias especificas do curso de Comeércio. O objetivo foi
estimular a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos, promovendo a inte-
gracao entre teoria e pratica.
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Figura 7 - Projetos desenvolvidos para a culminancia

Fonte: Acervo do autor, 2025.

Durante a atividade, os estudantes foram avaliados considerando ndo apenas
0s aspectos técnicos da producdo da apresentacdo, mas também suas habilidades
de persuasdo, oratoria e argumentacdo, bem como as competéncias relacionadas
ao exercicio profissional no campo do comércio. Dessa forma, a proposta buscou
favorecer o desenvolvimento de capacidades comunicacionais e de protagonismo,
essenciais a insercao dos educandos no mundo do trabalho.

4.4 Reflexoes sobre a docéncia em sala de aula

O primeiro desafio identificado no estagio relaciona-se a forma como o licencian-
do se percebe na posi¢do de professor, uma dimensdo que permite compreender
nao apenas as condic¢oes concretas da docéncia, mas também a maneira como o fu-
turo docente se reconhece nesse papel. Tal percep¢do ocorre em um contexto con-
temporaneo marcado pela desvalorizacdo social, precarizacdo profissional e insu-
ficiéncia da remuneracdo frente as exigéncias do exercicio docente. Nesse sentido,
Silva, Miranda e Bordas (2019) destacam que a desvalorizacao da profissdo docente
estd associada a condic¢Ges de trabalho desfavoraveis, como defasagem salarial e
desprestigio social, fatores que impactam diretamente a motivacdo e a qualidade
da acdo educativa.

Outro aspecto relevante foi a reflexdo sobre o proprio papel enquanto estagia-
rio. O autor foi apresentado a turma como professor em formacao, o que trouxe
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implicacGes significativas para a construcao da minha identidade docente. Como
jovem ministrando conteudos e interagindo com alunos de diferentes idades, sur-
giram preocupacfes quanto a conquista de respeito e autoridade em sala de aula.
No entanto, para minha surpresa, fui acolhido com consideragdo e respeito, e, mes-
mo apos a finalizacdo do Estagio Supervisionado, esse reconhecimento continuou
a se manifestar pelos corredores da instituicdo. Nesse sentido, Ferreira e Ferraz
(2021) apontam que o estagio, ao oportunizar momentos de observacdo e reflexao,
constitui-se em um espaco privilegiado de formacao, no qual cada agdo vivida pelo
estagiario representa um movimento de afirmacao e fortalecimento da identidade
docente em construgao.

Durante as aulas ministradas, foi utilizado um formuldario simples no Google For-
ms (Figura 1) com o objetivo de compreender como o0s alunos estavam chegando ao
ambiente escolar e, assim, alinhar a melhor forma de conduzir o desenvolvimento
das atividades. Esse recurso funcionou como frequéncia e dinamica de acolhimen-
to, permitindo captar impresses dos educandos e ajustar a pratica pedagogica de
acordo com suas necessidades imediatas.

Gréafico 1 - Relacdo de discentes.

Fonte: Elaboracdo do autor, 2025.

Os resultados coletados evidenciam uma variacdo significativa no numero de
respostas: em 22/08 houve 26 participacoes, em 23/08 foram registradas 11 respos-
tas, em 29/08 apenas 4, e em 30/08 7 respostas. Essa oscilacdo pode ser explicada
por diferentes varidveis, como a frequéncia irregular dos alunos na modalidade
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EJA, a dificuldade de acesso a recursos digitais (incluindo a plataforma Google Sala
de Aula) e fatores externos, como a rotina de trabalho e compromissos familiares
que impactam diretamente na permanéncia e no engajamento.

Esses resultados dialogam com estudos que destacam os desafios enfrentados
por alunos da EJA no uso de tecnologias digitais, especialmente no periodo noturno.
De acordo com Costa et al (2025), a participacao e o engajamento dos educandos em
atividades mediadas por recursos digitais estdo diretamente relacionados as condi-
cOes de acesso, ao tempo disponivel fora do ambiente escolar e a familiaridade com
as ferramentas, o que exige do professor maior flexibilidade no planejamento e uso
pedagogico dessas tecnologias.

Outro desafio identificado durante a regéncia esteve relacionado a organizacgao
dos horarios das aulas. As atividades foram distribuidas nos dois primeiros perio-
dos das quintas-feiras e nos dois ultimos das sextas-feiras, o que impactou significa-
tivamente o desempenho da turma. Observou-se que, as quintas-feiras, os estudan-
tes apresentavam maior pontualidade, concentracdo e participacdo, demonstrando
melhor aproveitamento do conteudo ministrado. Em contrapartida, nas sextas-fei-
ras, especialmente nos horarios finais, verificou-se um decréscimo no engajamen-
to, decorrente do cansago acumulado ao longo da semana, das exigéncias laborais
diurnas e das dificuldades de transporte.

Diante dessa realidade, buscou-se adequar a pratica pedagogica as condigdes
concretas da turma. Assim, nos encontros de quinta-feira, priorizou-se o trabalho
com conteudos de maior complexidade e abrangéncia conceitual. J& nas sextas-
-feiras, optou-se pela realizacdo de atividades praticas, mais dindmicas e de rapida
execucdo, evitando sobrecarregar os alunos com atividades para casa, uma vez que
demonstravam ter pouco tempo para realiza-las com dedicacao.

Consideracoes finais

O trabalho permitiu compreender como o Estagio Supervisionado III em Infor-
matica contribuiu para a formacdo da identidade docente do licenciando, ao pro-
porcionar vivéncias pedagogicas em uma turma de EJA integrada a Educacao Pro-
fissional. A partir da andlise documental realizada, foi possivel identificar trés eixos
centrais: a mediagdo pedagogica com Tecnologias Digitais da Informacdo e Comuni-
cacdo (TDIC), a avaliacdo formativa e diagndstica e a organizagdo temporal das aulas.

Os resultados indicaram que a utilizacdo de ferramentas digitais, como Wor-
dwall, Mentimeter e Google Forms, potencializou a participacao discente e favore-
ceu praticas avaliativas mais dindmicas, possibilitando ao licenciando uma escuta
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ativa das necessidades dos estudantes. Além disso, a variacdo na quantidade de
respostas ao questionario de acolhimento evidenciou que fatores externos, como o
dia da semana e o turno noturno, impactam significativamente no engajamento e
na permanéncia dos alunos da EJA.

Conclui-se que o estagio desempenhou papel fundamental na consolidagdo de
praticas docentes inovadoras, ao mesmo tempo em que revelou os desafios da do-
céncia na EJA, especialmente no que se refere ao cansago dos estudantes trabalha-
dores e as demandas de adapta¢do metodologica. Como limites do estudo, destaca-
-se 0 carater situado da experiéncia e a andlise de uma Unica turma, o que restringe
a generalizacdo dos achados.

Ainda assim, as reflexdes produzidas oferecem contribuic¢des relevantes para a
formacao inicial de professores de Informatica e para o debate sobre a integracdo
das TDIC no ensino da EJA. Recomenda-se que futuras pesquisas ampliem 0 escopo
para outros contextos e explorem de forma mais aprofundada o impacto das tecno-
logias digitais na aprendizagem de jovens e adultos, considerando variaveis como
faixa etaria, carga horaria laboral e condi¢Ges socioeconomicas.
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